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Lucia Garay
Universidad Nacional de Cordoba

En 2020, se cumplieron 45 anos que practico la intervencion psi-
copedagogica desde la consulta clinica; también, el analisis y la
intervencion institucional en dos fundamentales instituciones de
la formacion humana como son las familias y las escuelas.

Estas dos instituciones, familias y escuelas, son los contextos
vitales donde transcurre buena parte de la vida y la formacion
de los sujetos humanos. Ellas son decisivas a la hora de resolver,
0 no, la educacion de la infancia en términos de humanizacion,
socializacion e individuacion. Por lo tanto, son dos contextos que
influyen y a veces determinan los aprendizajes o los no aprendi-
zajes de la infancia y, con ello, las posibilidades de una auténtica
inclusion educativa.

La investigacion de la que hablaré en este encuentro, de modo
central, es la que esta en funcion de diagnosticar para interve-
nir en psicopedagogia. También, que la misma estara focalizada
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en las infancias y estas situadas en los contextos familiares, y
sus funciones de crianza y educacion y los contextos escolares y
sus funciones de escolarizacion. Quizas, por lo breve del tiempo
de que disponemos en este encuentro, no llegue a desarrollar el
papel que tienen estas instituciones, familias y escuelas, en las
particularidades de la investigacion para intervenir. Solo lo dejo
planteado como un anuncio.

Ahora, presentaré brevemente otros dos tipos de investiga-
cion que me parecen esenciales y valiosas; una, a la que nom-
braré investigacion tedrica y otra, a la que designaré como in-
vestigacion periodistica.

La investigacion teodrica ubica a los investigadores, individuales
0 en equipos, en espacios especificos de investigacion; centros,
Institutos, postgrados, doctorados, generalmente ubicados en las
universidades; también, en secretarias de investigacion en esta-
dos provinciales. Esta Red que promueve este encuentro tendra un
papel proactivo respecto a la investigacion teodrica; no solo en la
difusion de resultados sino en promoverla y hasta organizarla.

Los temas y problematicas que se investigan en la investigacion
teorica surgen de la curiosidad y motivacion de los propios inves-
tigadores. También, en las universidades que forman psicopedago-
gos se ha comenzado a investigar tedricamente sobre la problema-
tica de la propia formacion y de las practicas profesionales.

Si de una investigacion teorica se derivan saberes aplicados
para formular politicas, programas o acciones de impacto en las
propias practicas de la psicopedagogia, eso no significa que ya

no es una investigacion tedrica; en su origen y motivacion sigue
siendo una investigacion teorica. Si esta funcion practica de la
investigacion esta en el origen y en los objetivos, hablariamos de
investigacion aplicada.

Voy a mencionar un tipo de investigacion que surge y se desa-
rrolla a fines del siglo XXy, especialmente, ahora en el siglo XXI. Me
refiero a la investigacion periodistica. Se investiga sobre problemas
sociales, problemas de desarrollo, de salud, de educacion, entre
muchos otros, para informar a la sociedad y a los gobiernos para
que se tomen medidas o se generen programas de accion. Es decir,
no solo dar a conocer a la sociedad, sino ofrecer datos cientificos
en base a los cuales se programen acciones para remediar o pro-
ducir cambios respecto al problema.

Se pueden imaginar, en el campo psicopedagogico, el valor que
tienen investigaciones con fines periodisticos que busquen infor-
mar y hasta prevenir sobre las problematicas que crea en la in-
fancia las situaciones de encierro a las que obligo la pandemia. O
respecto a la escolarizacion sin presencialidad o ahora las integra-
ciones con esta nueva manera de presencialidad.

La investigacion periodistica no solo se apoya en métodos y téc-
nicas del campo cientifico especifico, en este caso de la psicope-
dagogia y de las ciencias humanas, sino también en técnicas in-
formaticas y de la comunicacion periodistica ligada a la gente. Hay
que conectar a la gente, por ejemplo, en el campo de la salud, no
solo con informacion sobre la enfermedad sino conectarla también
con sus posibilidades, sus resiliencias, para recuperar y ganar sa-
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lud. También, hay que conectar a los ninos con sus partes sanasy
sus capacidades de prevencion, asistencia y reparacion. Nosotros,
como profesionales de la psicopedagogia, necesitamos tener muy
presente los derechos de los ninos; no solo a la informacion sino a
ser tratados sin violencia.

El tercer tipo de investigacion en psicopedagogia, de la que me
voy a ocupar muy especialmente, es la que llamamos investigacion
diagnostica. Investigacion diagnodstica psicopedagogica de sujetos
en tanto son, por ejemplo, sujetos de aprendizajes. Infancias, en
tanto sujetos inmersos en familias cuyas culturas de vivir y edu-
carse les producen problemas con los aprendizajes y la educacion.
También, sujetos de la escolarizacion obligatoria de las institucio-
nes educativas. La investigacion diagnostica que procuramos debe
incluir el estudio de procesos institucionales perturbados o cri-
ticos a los que la infancia se encuentra expuesta debido a que
la obligatoriedad escolar los convierte en cautivos de malestares,
conflictos y violencias institucionales. También, victimas de fraca-
sos y exclusiones educativas y sociales.

La investigacion diagnostica se hace ineludible para el profe-
sional que es reclamado a intervenir frente a las necesidades y
demandas de los sujetos que lo han elegido y han depositado,
supuestamente, conflanza en sus saberes y experiencias. Habria
un reclamo, a veces explicito, a veces oculto de necesidad de ser
ayudado. Un reclamo de saber y entender qué le estaria pasando.
Un reclamo esperanzado de ser ayudado a encontrar las estrate-
gias para recuperarse, aprender y producir. Conocer estas deman-
das profundas requiere conocer y saber. Ambos, conocimientos y
saberes solo se logran producir investigando.

Escucho que existe malestar y hasta rechazo por el uso del tér-
mino diagnostico. Se lo asocia a enfermedad y a medicalizacion.
Por cierto, no queremos que el sujeto interprete el diagnostico
como sinonimo de enfermedad. Debemos explicary reiterar que no
hablamos solo de diagnostico. Hablamos de investigacion con fines
diagnosticos y ésta, la investigacion, como proceso sistematico de
conocimiento sobre el sujeto y sus problemas; analizar esos datos,
evaluarlos para determinar sus tendencias y, con ellos, encontrar
soluciones a sus problemas.

Para el sujeto consultante la propuesta es de investigacion para
conocerloy, con ello, reconocerlo en su singularidad, en su especi-
ficidad. También, en su diversidad y estilos de aprender, no apren-
der o aprender distinto.

Hoy, en argentina, no se investiga o se investiga muy poco. Diria
que cada vez se conocen menos los datos de los hechos, de los
sucesos. Pero, no es solo en la psicopedagogia. Es algo que esta
pasando en las ciencias humanas y sociales. No se busca, priorita-
riamente, construir datos estudiando y conociendo a las personas
y su realidad. Repito, no es algo de lo que sea so6lo responsable la
psicopedagogia. Pero es algo muy grave que pase en ella porque
es un campo de intervencion humana. Asi, hay una gran cantidad
de seudo diagnosticos donde se les aplica a los sujetos categorias
de trastornos mentales, psicoafectivos o socioafectivos derivadas
de encuadres administrativos de las obras sociales y mutuales que
van a financiar los tratamientos.

Cuando la demanda de diagnostico es traida por la familia, pero
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con un pedido insoslayable de la institucion educativa, la investi-
gacion de la que hablamos se hace compleja y dificil. Diré algo que
compruebo en mis muchos anos de recorrido por las instituciones
escolares. Entrar la investigacion a la escuela, mas si pretendemos
asomarnos a observar el aula, es algo muy muy dificil; jresulta ago-
tador de tan frustrante!

La barrera la pone el propio docente de aula, aunque no es cons-
ciente del dano que produce a un diagnostico de un alumno o de
un grupo de ellos. Cuando un sujeto fracasa en sus aprendizajes,
sus rendimientos y hasta en su integracion como escolar, el docen-
te no puede pensar y reconocer que puede tener algo que ver en
esos fracasos. Preguntarse, ;es posible que estos ninos no apren-
dan como yo les enseno? ;tendré los conocimientos pedagdgicos
especificos para ensenarles incluyendo su diversidad y sus modos
diferentes de aprender? ;conozco por qué, éstas ninas y ninos no
aprenden y los otros si?

Es muy dificil que el docente de aula reconozca que no tiene los
saberes necesarios y apropiados y se embarque en una busqueda
de esas pedagogias especializadas que la gran diversidad de este
siglo XXI esta demandando. Se repite a si mismo y los demas “a mi
no me formaron para esto” Se tranquiliza si puede pensar y decir
que lo que le pasa a su alumno es una enfermedad, un déficit es-
tructural o alguna enfermedad de la pobreza. Habria una enferme-
dad que explicay justifica el no aprender.

;Puede haber una investigacion diagnostica con inclusion real
del sujeto en ella? Es posible, aunque no es sencillo. El sujeto en

estudio puede aportar activamente desde su diversidad, incluidos
sus modos singulares de aprendery, especialmente, sus modos de
no aprender. ;Qué le pasa cuando no puede?

Para que la inclusion a la investigacion diagnostica no sea pa-
siva, el sujeto en investigacion necesita saber y sentir que yo, en
posicion profesional, lo conozco para reconocerlo. También, que
jamas traicionaria su confianza. Asi, no puedo dejar de pregun-
tarme y de preguntarle ;quiere el diagnostico? Hay que hablary
hacer explicito quién solicita el diagndstico y para qué. No im-
porta si los ninos son pequenos, tienen derecho a estar informa-
dos. No olvidemos que el derecho a la informacion es uno de los
derechos de los ninos mas importantes; también, es uno de los
derechos mas vulnerado.

Conocer como los solicitantes se representan el problema vy
el propio diagnostico es un dato esencial para la investigacion.
Una cosa es la informacion, la data, que conocemos por la in-
vestigacion y otra las representaciones y las significaciones. En
las instituciones educativas dominan las representaciones y la
subjetivacion. Es probable que, cuando se trate de ninos, los
adultos consultantes también estén dominados por las repre-
sentaciones subjetivas.

La investigacion diagnostica con fines de intervencion psicope-
dagogica debe iluminarnos con claridad las diferencias entre los
hechos objetivos, que son independientes de los sujetos, de las
relaciones e interpretaciones subjetivas que los sujetos tienen
con los hechos. Hay interpretaciones alternativas, pero no hay
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hechos alternativos. Para distinguir entre unas y otros necesito
vigilancia epistemologica. También, conceptos y teoria basica en
la que apoyarse.

Vamos a darle un punto final a esta conferencia con una pre-
gunta operativa. ;Qué necesito para empezar a investigar? Tener
curiosidad. Hoy, no es nada facil sery sostenerse curioso, ya que
parece haber un mandato que dice: jno pierda tiempo! juse las
categorias hechas y probadas! La curiosidad lleva a preguntarse
unoy a preguntar al otro.

Luego, necesito paciencia para tolerar la espera y la incerti-
dumbre. Esperar las observaciones y los datos. Paciencia para no
tentarse a responderse con el sentido comun o el mas comin
de los sentidos. Debo reconocer que es dificil no perderse en
este terreno porque buena parte de eso que llamamos los datos
surgen de la practica profesional, quizas de anos. Esta masa de
informacion que surge de la experiencia debe ser tratada como
material de investigacion que sostenga los procesos de interven-
cion psicopedagogica. Nuestro mayor desafio son los problemas
para los que no existen explicaciones previas. Estos problemas
nuevos, dia a dia se hacen mas frecuentes porque hoy nos domi-
na la diversidad sobre la homogeneidad.

Por Gltimo, la investigacion para intervenir con los sujetos como
con las instituciones escolares necesita un analisis y reflexion de
mi propia mirada sobre el sujeto en consulta. También, un reco-
nocimiento y analisis de mis propios procesos de aprendizajes, de
mis obstaculos y fracasos. A esto lo [lamamos analisis de la impli-

cacion que vigila que no se transfiera a los sujetos en diagnostico,
0 las instituciones, mis propias necesidades y demandas.

Estos analisis de la implicacion se hacen cada vez mas dificiles
porque la mujer y el hombre del futuro se vuelven cada vez mas
vinculares y subjetivos. Mas empaticos y emocionales. En conse-
cuencia, la conciencia sobre mi implicacion requiere conciencia de
mis emociones, mis afectos, lo que produce en los otros. La com-
pensacion parece que estara en que la educacion debera lidiar con
los cambios, con demandas de vinculos mas humanizantes y con la
urgencia de una educacion emocional civilizatoria.

1 Jornada Nacional de REDIIP / 15



Sandra Bertoldi

Universidad Nacional del Comahue

En esta ocasion vamos a compartir algunos puntos del debate psi-
copedagogico nacional acerca de las practicas cientificas, sin pre-
tender abordarlo en su totalidad, el que es sin duda muy amplio
y complejo. Solo me propongo contribuir dando unas pinceladas.

Desplegando el titulo de la conferencia, la exposicion se desa-
rrollara en tres dimensiones:

- La investigacion: fuentes, alcances y problematicas

- La reflexion epistemologica: estado actual y
potencialidades

- La formacion académica: el valor de la investigacion y de la
epistemologia
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La investigacion: fuentes, alcances y problematicas

A partir de investigaciones que hemos realizado con mi equipo’,
a nuestro entender, dos son las fuentes que nutren la produccion
de conocimientos en el campo disciplinar.

Una, es una modalidad de investigacion -menos sistematica y
formalizada- que se desarrolla desde las practicas profesionales
en vistas a teorizar tales practicas.

En nuestro estudio, encontramos aqul conceptualizaciones
teoricas e instrumentales? que se construyen desde los Centros
de Estudio y consultorios psicopedagogicos (Fernandez, Baraldi,
Gonzalez, Filidoro, Atrio, Levy) y también en universidades priva-
das (Muller, Baeza), y que, en su mayoria, estan centrados en la
‘clinica psicopedagogica’.

1. Sandra Bertodi y Liliana Enrico (equipo de direccion). Daniela Sanchez, Maria Lujan Fer-
nandez, Fernando Lima (integrantes). Alina Tovani, Vanesa Cayuqueo (graduadas). Cintia
Lacaze, Romina Ibafez, Soledad Basse, Rocio Pérez (alumnas). Ana Clara Ventura y Maria
del Carmen Porto (Colaboradoras). Roberto Follari (Asesor)

2. Conceptos teoricos: modalidad de aprendizaje normal/saludable - relacion ensefante
aprendiente- autoria de pensamiento; modalidad de aprendizaje patologizante - relacion
ensenante aprendiente- problemas de aprendizaje en Fernandez. Aprendizaje de la
eleccionvocacionalen Muller.Viscosidad de pensamiento e interpelacion interdisciplinaria
en Levy. Aprender y sus vicisitudes en Baraldi. Tiempos del proceso clinico en Gonzalez.
Aprendizaje escolar y Problemas en el aprendizaje en Filidoro. Conceptos instrumentales:
DIFAJ, situacion persona aprendiendo (S.PA), situacion persona prestando atencion
(S.PPA)), grupos de aprendizajes, grupos terapéuticos para psicopedagogos en Fernandez.
Contenidos escolares como instrumento clinico en Filidoro. Hora de juego psicopedagogica
con material no figurativo (H.J.D con M no F) en Atrio. Escala sistémica de observacion de
clase (ESOC) en Baeza. (Informe Final de Investigacion, 2018)

En su construccion se observan tres tipos de ‘relaciones en-
tre conceptos’ (desde otros campos disciplinares/teorias hacia el
campo disciplinar propio): Relacion 1.- saber tomar correctamente
el concepto de otro campo disciplinar elegido por su pertinencia
al campo psicopedagogico (mantiene su version inicial); Relacion
2.- hacer funcionar el concepto en una nueva situacion no prevista
en su version inicial (una nueva aplicacion) y Relacion 3.- producir
un nuevo concepto (nueva relacion entre definicion y aplicacion)
(Follari, 2016)

Asi como se puede identificar en sus formas de produccion rasgos
de diferentes tipos de inferencias, especialmente el razonamiento
analogico a través del uso de la metaforas y modelos (graficos) y
el razonamiento abductivo, quienes se detienen mas en el ‘detalle’
en los ‘indicios. En estos casos, es ‘ese’ movimiento practica-teo-
ria-practica lo que les posibilita ir delimitando conceptos teorico-
instrumentales inherentes a la especificidad de la problematica del
aprendizaje y aportando a la formalizacion de la disciplina.

Finalmente, senalar que los conocimientos producidos desde este
espacio son incluidos en la formacion profesional, especialmente
en las catedras del area operativo-profesional (Clinicas Psicopeda-
gogicas, Técnicas de Exploracion Psicopedagogicas, técnicas). Es poco
frecuente encontrarlos en los desarrollos investigativos.

Las principales ventajas de esta modalidad es que se estudia so-
bre lo que se trabaja - como en este caso, las practicas psicopedago-
gicasy que se cuenta con libertad para elegir con quien trabajar (con
menores condicionamientos institucionales)

Otra, es una modalidad de investigacion - mas sistematica y for-
malizada- que se desarrolla en el marco de instituciones de nivel
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superior (universidades e institutos plblicos y privados). Aqui es
donde se desarrolla la mayor parte de la investigacion del pais (Al-
bornoz y Estébanez, 2002). Aqui presentes debe haber muchos pro-
fesores-investigadores y funcionarios de esas instituciones.

En mi estudio, en el marco de mi tesis doctoral?, trabajé con 30
equipos de investigacion que se desempenan en seis (6) universi-
dades publico/estatales. Ellos me fueron senalando las constric-
ciones presentes a la hora de definir sus equipos de investigacion
y sus objetos de investigacion, tanto por las politicas cientificas
nacionales como por las politicas/condiciones institucionales.

Las politicas cientificas nacionales o provinciales porque fijan
prioridades de investigacion, y ciertas exigencias para sostenerse
en el sistema (todos deben investigar, para la designacion). Las po-
liticas institucionales, por su accion u omision, asi como por las
condiciones institucionales: la actividad docente (catedra en que
uno esta inserto), la dependencia de los docentes-investigadores
en las estructuras académicas de sus universidades (departamen-
to, facultad), los lineamientos curriculares de los planes de estu-
dio, las opciones de formaciones de posgrado (escasas en nuestro
campo y el tipo de tesis que promovemos)

Estas cuestiones afecta a la constitucion de equipos de inves-
tigacion (los que no tienen nada de natural): a sus responsables
(tienen que acreditar requisitos: profesor regular, estar categoriza-

3. Titulo:“Las practicas e investigaciones cientificas en psicopedagogia en ambitos univer-
sitarios publico/estatales. Un analisis epistemologico en torno a los discursos y practicas
en la Argentina actual”. Dir: R. Ynoub (Doctorado en Educacion-UNCo)

do en investigacion, dedicacion docente; ser psicopedagogos no es
condicion sine quanum para que los temas de investigacion ten-
gan mayor pertinencia disciplinar, muchas veces su formacion de
posgrado, su pertenencia a una determinada catedra, los intereses
personales, sus modos de entender la disciplina hacen perder la
brljula de la especificidad disciplinar) y a la composicion del equi-
po (integrante, becario, tesista, asesor), la que no siempre es una
decision personal de formacion y de gusto por la investigacion .
Se produce una tension entre el ‘interés’ de aquellos que desean
investigar’ y las ‘exigencias institucionales’ de tener que hacerlo.
Jugandose todo el tiempo, aspectos personales y laborales (vin-
culo laboral-afectivo, ser integrante del mismo equipo de catedra,
conciliar intereses y posibilidades, exigencias institucionales) que
van modelando el trabajo y la orientacion de los temas a estudiar.
Atentando, muchas veces, en contra de la especificidad del tema de
investigacion y de la tarea interdisciplinaria

También a la definicion de objetos de investigacion, los que no
siempre son ‘psicopedagogicos’. Pero ;qué es ‘lo psicopedagogico’?
quien define o como se dirime, que es ‘lo psicopedagogico’? tema
no lo suficientemente definido y acordado en nuestro campo. Lo
que sabemos es que ‘lo psicopedagogico’ es producto de una deci-
sion, de nuestra decision como comunidad psicopedagobgica, por lo
tanto, tendra algo de arbitrariedad.

De mi vinculacion con el tema he podido ordenar/sistemati-
zar ‘nacleos tematicos’ en los estudios que se producen en el
campo psicopedagogico:
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- Las practicas e intervenciones profesionales en
psicopedagogia (ambito educativo, en la clinica
psicopedagogica y comienza a visibilizarse estudios en lo
interinstitucional y comunitario)

- La formacion académica de los profesionales, profesores e
investigadores en psicopedagogia.

- La epistemologia en las practicas de conocimiento
psicopedagogico (profesional, docente y cientifica)

- Investigacion analitica de autores referentes de la
psicopedagogia

Areas de vacancia (nuevos nicleos):
- Las practicas cientificas en psicopedagogia
- La historizacion del campo de la psicopedagogia
(la constitucion epistémica de la psicopedagogia, la
institucionalizacion de la formacion académica, la

emergencia de las practicas profesionales, la trayectoria de
la investigacion en el campo)

Reflexion Epistemologica:
estado actual y potencialidades

Estas practicas cientificas, en cualquiera de sus dos modalidades,
ameritan una reflexion epistemologica para pensar el estado ac-
tual de la investigacion en psicopedagogica

Justamente, es muy escasa la reflexion epistemologica sobre

las practicas cientificas en nuestro campo, en mi tesis doctoral lo
pudo advertir al momento de construir el estado del arte.

Hay mas reflexion epistemologica sobre las practicas profesio-
nales. Por ejemplo: desde los profesionales que buscan fundamen-
tar sus practicas profesionales, dar cuenta de sus desplazamientos
conceptuales, de la construccion de conceptos genuinos.

Y no existe reflexion epistemologica sobre las practicas docen-
tes en nuestras carreras de psicopedagogia. En la UNCo hace un
tiempo iniciamos este camino de reflexion, las que hemos siste-
matizado en un primer libro* en el que reflexionamos sobre las
practicas docentes de los equipos del area de teoria y metodologia
de la investigacion; y en la actualidad estamos reflexionando equi-
pos de la carrera de diversas areas de conocimiento sobre nuestra
implicacion en las practicas de ensenanza considerando el modelo
de analisis de Violeta Guyot®.

;Que nos permite la reflexion epistemologica?

Nos permite volver a mirar lo que hacemos cuando hacemos
ciencia, interrogarnos con categorias filosofico-epistemologico
acerca de la investigacion que realizamos [en diferentes espacios,
en diferentes tiempos], hacernos preguntas, como, por ejemplo:

- Qué tipo de objetos construimos. Grado de pertinencia
tematica

4. Bertoldi y otros (2018). Formar investigadores en psicopedagogia: Los desafios para la
ensenanza. Buenos Aires: Biblos
5. Bertoldi y otros (en edicion). Epistemologia y Psicopedagogia. Revisitando nuestras
practicas docentes universitarias
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- ;Desde qué enfoques tedricos lo hacemos? ;Con qué
criterios elegimos nuestras teorias? Articulamos/integramos?
;Son articulables? ;Qué rigurosidad epistemologica tiene?
Consideramos/valoramos los aportes conceptuales de los
colegas? ;Por qué no los tomamos y los terminamos de
desarrollar o los cuestionamos? ;Por qué no los incluimos
en nuestros estados del arte? Que tipo de relacion
establecemos entre las teorias/o conceptos y la empiria?

- Del tipo /metodologias de investigacion que consideramos
necesita o es mas adecuada a nuestro campo disciplinar:
teorica/bibliografica/epistemologica, aplicada; cuantitativa,
cualitativa, participante, clinica.

- Del tipo de conocimientos que necesitamos producir: ;solo
teoricos?, metodologicos y epistemologicos?

- Del para qué investigamos: la dimension politica y ética

- ;Adoptamos posicionamientos epistemologicos? Damos
cuenta de nuestras concepciones del mundo, sabemos
dentro de qué marco epistémico estamos (Castorina)

- ;Como [articulos cientificos, libros, ponencias] y donde
difundimos nuestros conocimientos? [Revistas, Congresos,
Editoriales, etc]. ;Cuales son esos circuitos? Qué nivel de
impacto tienen nuestros resultados/conocimientos.

- ;Existe un campo psicopedagogico, hay comunidades
cientificas o de investigadores psicopedagogos? Algo esta
dicho, pero son mas bien reflexiones, no son producto de
Investigaciones

- ;A nuestra investigacion la nombramos ‘psicopedagogica’?
como la argumentamos?

Y muchas preguntas mas...

Seria interesante dar curso, a través de investigaciones, a al-
gunos de estos interrogantes. Estas son, en su mayoria, preguntas
epistemologicas. La epistemologia es una potente herramienta de
pensamiento que tenemos que incluir, aunque no hagamos inves-
tigacion epistemologica, podemos de a poco ir incorporando obje-
tivos epistemologicos en nuestros proyectos de investigacion.

‘Lo epistemologico’ es lo que fundamenta nuestras practicas y
estoy convencida que brinda recursos estratégicos para dar bata-
llas en los espacios gubernamentales y sociales acerca de lo que
somos y de la rigurosidad con que trabajamos.

La formacion académica:
el valor de la investigacion y la epistemologia

Quienes dirigimos tesistas, becarios y estamos en contacto con
alumnos en las carreras de psicopedagogia no podemos desco-
nocer el valor de los conocimientos y recursos de la investigacion
y de la reflexion epistemologica en la formacion academica de los
futuros colegas. El momento de la formacion es central:
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- Los profesores-investigadores somos los que podemos - Propiciar cooperacion interinstitucional a través de

‘garantizar practicas cientificas especificas y rigurosas’ intercambios académicos para la formacion de posgrado,

en tesis/becas, a partir de nuestra claridad sobre las para la produccion (proyectos de investigacion, consultorias)
problematicas que interpelan y abruman al campo y transferencia (eventos cientificos, publicaciones) de
disciplinar, asi como evaluar la urgencia de su indagaciony conocimientos cientificos.

tratamiento.

- También, los que podemos decidir formar ‘futuros
profesionales’ mas criticos, analiticos, reflexivos

con herramientas para la investigacion y la vigilancia
epistemologica de sus propias practicas. Es imperiosos
producir conocimiento psicopedagogico y critico en nuestro
campo e incluir ‘Epistemologia Disciplinar’ como asignatura
en los planes de estudio

iMuchas gracias!

- Finalmente, los que podemos contribuir a ‘elegir’ esta
area de estudio y de trabajo como espacio laboral: elegir
ser investigador o dedicarse a la epistemologia en la
psicopedagogia.

Por eso, la relevancia de esta RED que se propone:

- Fortalecer el campo de la produccion de conocimientos
cientificos orientado a nuestro ‘objeto disciplinar’

- Visibilizar los resultados de las investigaciones
desarrolladas para que se constituyan efectivamente

en insumos para nuestras practicas de conocimiento
(profesionales, investigadores y docentes) y para el disefio
de politicas publicas
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Resumen

El propdsito de este trabajo consiste en compartir nuestro recorrido
en practicas de investigacion en Psicopedagogia. En vista a ello recu-
peramos sintéticamente los nudos problematicos que las condensan
explicitando el modo en que han retroalimentado nuestras practicas
de ensenanza. Nos convocamos en el espacio curricular Practica Pro-
fesional Psicopedagogica en Educacion (materia de la Licenciatura
en Psicopedagogia de la Universidad Nacional de Rio Cuarto), se-
nalando como las investigaciones han refractado en ese espacio al
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mismo tiempo que han aportado a la construccion de saberes sobre
el campo psicopedagogico. Es un ejercicio que nos permitio advertir
las estrechas vinculaciones entre asignaturas, equipos de catedra 'y
de investigacion.

Partimos del reconocimiento de una diversidad de formasy contex-
tos de generacion de conocimiento psicopedagogico, nos referimos,
entre ellas, a los saberes que se elaboran en el entramado de la ac-
tuacion profesional y en el de las practicas de investigacion. Nos de-
tenemos inicialmente en la primera de esas formas y contextos por-
que esa concepcion representa un acuerdo conceptual, mas 0 menos
explicito, que ha orientado fuertemente la realizacion de nuestras
practicas de investigacion y nuestras practicas de ensenanza.

Avanzamos luego en la presentacion de los rasgos esenciales de
las investigaciones que emprendimos y que compartimos en esta
ocasion, atendiendo a los problemas que hemos recortado para
su exploracion y a los modos o procedimientos con que los hemos
encarado. Son estudios en lo que, en términos generales, aborda-
mos problemas referidos a la practica profesional psicopedagogica,
fundamentalmente referidas al ambito educativo formal, tanto en
lo que hace a la actuacion profesional como en lo concerniente al
aprendizaje de esa practica.

En ese marco hacemos mencion a los topicos que fueron hilvanan-
do nuestros proyectos de investigacion en los equipos a los que per-
tenecemos, en uno de ellos los incidentes criticos en la intervencion
psicopedagogica, la supervision como dispositivo de formacion, las
competencias reflexivas y relacionales implicadas en el asesoramien-

to psicopedagogico, la intervencion psicopedagogica y su vinculacion
con la generacion de formas escolares promotoras de una educacion
inclusiva, y, en el otro equipo, las practicas letradas en psicopedagogia
e intervenciones en contexto de asesoramiento psicopedagogico para
la ensenanza de esas practicas.

Finalmente compartimos nuestro posicionamiento acerca de por
queé investigar en Psicopedagogia y el aporte que representa la confor-
macion de una red que aloje investigaciones en nuestro campo.

Introduccion

Atendiendo a la convocatoria que nos propusieron, el objetivo de la si-
guiente presentacion consiste en compartir nuestro recorrido en prac-
ticas de investigacion en Psicopedagogia vy, sobre todo, poder dialogar
con ustedes en torno a ellas'.

1. Si bien es una presentacion compartida quisiéramos, en reconocimiento a quienes
integran nuestros grupos de trabajo, establecer una distincion desde el principio. En
nuestro caracter de docentes investigadoras, dos de quienes somos autoras de esta pre-
sentacion, Liliana e Ivone, compartimos durante mucho tiempo un espacio curricular de
formacion psicopedagodgica especifica en la Licenciatura en Psicopedagogia de la UNRC:
la practica profesional psicopedagbgica en educacion. Ahora bien, en lo que respecta a la
investigacion en sentido estricto, nuestros recorridos, si bien entrelazados y con puntos
en comun, recuperados en ese espacio formativo, han sido diferentes; esto es, hemos
participado cada una en proyectos diferentes, con grupos de trabajo diferentes.

De hecho, el recorrido de Liliana es el resultado de un camino transitado junto a Daniela
Rainero, también autora de esta presentacion, quien dirige los actuales proyectos de in-
vestigacion que dan continuidad a esta linea de trabajo, a Daniela Barbero y a M. de los
Angeles Filippi. Es necesario reconocer que en algiin tramo importante del camino han
estado Monica Valle y mas recientemente también hubo participacion de Mariana Bottini.
Por su parte, las investigaciones a las que refiere lvone, representan al grupo actualmente
conformado por Pablo Rosales, Paola Ripoll y Luisa Pelizza, iniciado con la conduccion
de Alicia Vazquez.
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Hemos pensado mucho acerca de como ofrecer este recorrido,
trascendiendo la linealidad que se impone al desplegar las dife-
rentes investigaciones emprendidas. Por ello vamos a recuperar
sintéticamente lo que pensamos que han sido algunos de los nu-
dos esenciales que las condensan, resaltando el modo que han
retroalimentado las practicas de ensenanza, intentando mostrar
lo comun vy lo diferente en las practicas en las que participamos.
Nos convocamos asi en el espacio curricular compartido (Practica
Profesional Psicopedagogica en Educacion), de alli partimos, se-
nalando como las investigaciones han refractado en ese espacio
al mismo tiempo que han aportado a la construccion de saberes
sobre el campo psicopedagogico. Es un ejercicio que nos permitio
advertir cuan enredados estamos (materias, equipos de catedra y
de investigacion).

Reconocimiento de diferentes contextos de produccion
de saberes

En tanto formadoras de profesionales de la Psicopedagogia hemos
reconocido siempre una diversidad de formas y contextos de co-
nocimiento psicopedagogico. Nos referimos a los saberes que se
elaboran en el entramado de la actuacion profesionaly en el de las
practicas de investigacion, practicas de conocimiento profesional y
practicas de conocimiento en investigacion en términos de Guyot
(2011). Nos detenemos inicialmente en la primera de ellas porque
esa concepcion representa un acuerdo conceptual, mas o menos
explicito, que ha orientado fuertemente en la realizacion de nues-
tras practicas investigativas y también en las de ensenanza.

Entonces ;en qué sentido afirmamos que la actuacion profesio-
nal puede ser considerada como contexto de produccion de sabe-
res psicopedagogicos? Partimos de la idea de que la intervencion
psicopedagogica no se reduce a un conocimiento técnico o instru-
mental, de caracter aplicacionista; sino que involucra actuaciones
criticas, estratégicas vy reflexivas, sostenidas en la construccion de
un conocimiento peculiar que resulta de una dialéctica constante
entre la teoria y la practica (Solé, 1998; Matteoda, 1998).

Se trata en definitiva de la busqueda de significados enraizados
en la singularidad de las situaciones concretas, de los problemas
particularmente contextualizados, que son objetos de intervencion.
El psicopedagogo no construye las alternativas de accion desde
perspectivas lineales, no deriva sus comprensiones Unicamente
desde lo que establece la teoria, ni de la consideracion reduccio-
nista de caracteristicas de la situacion; por el contrario, el psico-
pedagogo utiliza el conocimiento para interpretar, comprender y
extraer consecuencias, proveyendo asi de hipotesis, de soluciones
peculiares, que dependen de cada caso concreto, a la vez que sus-
tentan un marco interpretativo comin (Solé, 1998).

Los contextos de intervencion profesional, lejos de configurar
situaciones precisas y estables aparecen como zonas indetermi-
nadas, caracterizadas por la complejidad y la incertidumbre en las
que es preciso reconocer el desdibujamiento y permeabilidad de
limites estrictos entre teoria y practica (Schon, 1996). Es posible de
esta manera concebir la imagen de un profesional que, implicado
en situaciones problematicas particulares, genere conocimientos
pertinentes. Una intervencion psicopedagogica adecuada y perti-
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nente se apoya en el conocimiento cientifico, pero no se agota en
él; involucra saberes atravesados por una cuota importante de sa-
biduria —conocimiento personal- que posibilita aprehender lo par-
ticular y relevante de cada situacion y actuar en consecuencia.

La disponibilidad del conocimiento teorico que subyace a las
posibilidades de actuacion psicopedagogica, lejos de propiciar de-
rivaciones y dependencias técnicas, debiera actuar a modo de so-
porte que posibilite la creacion de modos novedosos de interven-
cion en la practica. Sostiene Fernandez (2000) que frecuentemente
se cree que la teoria deberia responder a la pregunta qué tengo
que hacer y que este modo de situarse es el que obstaculiza la
construccion de saberes propios y por ende, se ve limitada tanto
la pertinencia como la eficacia de la intervencion; la pregunta asi
planteada, excluye al profesional como autor y lo posiciona en una
situacion de dependencia.

Estos aportes nos introducen en las imprescindibles pero no tan
lineales relaciones entre teoria cientifica y practica profesional, tal
como lo plantea Follari (2016). En efecto, argumenta el autor, el co-
nocimiento teorico y cientifico al mismo tiempo que otorga legiti-
midad social y un encuadre para interpretar problemas de la prac-
tica, no agota lo que requiere la intervencion profesional en tanto
que desde ese encuadre no pueden derivarse aplicaciones directas
y lineales. Esas derivaciones estan mediadas por la singularidad de
las situaciones de practicas que hay que resolver y las preguntas
que desde ellas es necesario formular a la teoria.

La asignatura Practica Profesional Psicopedagogica forma parte de
un entramado particular de la tensa relacion, tal como bien lo califica
Follari (op. cit.), entre universidad y profesion. ;En qué consiste esta
tension? En que las universidades, en el caso de la formacion para
quienes luego ejerceran como profesionales en espacios diferentes
al académico, como los psicopedagogos, por ejemplo, dificilmente
pueden generar condiciones similares, dentro de la universidad, a
las que se enfrenta el profesional, tanto en sus aspectos instrumen-
tales como en los problemas que aborda. Hay alguna “tension entre
la universidad y el posterior espacio laboral”, dice el autor.

No se trata de descartar a la universidad como ambito de forma-
cion de profesionales que una vez egresados tendran su campo de
actuacion fuera de ellas. En todo caso habria que mejorar las rela-
ciones entre la profesion académica de quienes ensenamos las pro-
fesiones y las condiciones de ejercicio profesional de aquellos que
lo aprenden. Honestamente, esta tension ha sido objeto de reflexion
permanente en nuestro grupo de trabajo, siempre con la intencion
de configurar practicas de ensenanza preocupadas por promover el
aprendizaje de practicas de intervencion reflexivas.

En el espacio curricular que conformamos la tension senalada
disminuye. En efecto, es el espacio de las practicas pre profesionales,
y si bien es cierto que no es al interior de la universidad en la que se
generan las condiciones de practica, la formacion transcurre en te-
rritorios, en torno a problemas genuinos de intervencion. Aun asl, es
necesario reconocer que la condicion del estudiante en formacion,
aun cuando sea de formacion avanzada, sesga la intervencion.
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Otro aspecto por lo que creemos que la tension disminuye es
el hecho de que el equipo esta integrado no solo por formadores
docentes universitarios exclusivos, sino por docentes que también
ejercen la profesion en ambitos diversos (en instituciones educa-
tivas desarrollando tareas vinculadas al seguimiento de trayecto-
rias educativas como en practicas de asesoramiento y en practicas
clinicas en el ambito privado). Y este rasgo vinculado a la confor-
macion de los equipos, es decir, integrantes que desarrollan practi-
cas profesionales psicopedagogicas, también esta presente en los
equipos de investigacion.

De modo que la trama que aqui se configura adquiere condi-
ciones especificas que han cobrado una relevancia significativa en
aquello que hemos recortado como problemas de investigacion y
el modo o los procedimientos con los que los hemos encarado, tal
como lo presentamos mas adelante.

Tal como lo planea Najmanovich (2019):

A medida que nos vamos alejando de las concepciones
positivistas, nos damos cuenta de que ni los hechos, ni los
datos, ni los problemas son cosas del “mundo en s1”, sino que
surgen en nuestra interaccion con él. Algo es un problema
para alguien, respecto de algln punto de vista particular, de
alguna esperanza o de una expectativa: no hay problema in
abstracto: somos nosotros (y no un supuesto mundo “en si” u
objetivo) quienes tenemos los problemas (p:143).

Nuestro recorrido en practicas de conocimiento
vinculadas a la investigacion, en primera persona del
plural

La investigacion como practica de conocimiento se vincula con
otras practicas de conocimiento (la de la ensefnanza, entre ellas)
y si bien es posible reconocer las diferencias en la legalidad que
atraviesa a cada una, en nuestro caso los efectos recursivos de una
sobre otra han marcado fuertemente, tal como lo hemos plantea-
do reciéen, tanto las propuestas de investigacion como las de en-
senanza. Son estos efectos mutuos los que han ido definiendo un
posicionamiento como investigadores y como docentes.

En ambos casos el estar atentas sobre el despliegue del campo
profesional en nuestro medio, a veces adelantado a la posibilidad
de ser tematizados en el ambito académico, ha constituido un foco
sobre el cual definir sendas propuestas.

Por ello, el recorte operado como problema de estudio en nues-
tras practicas de investigacion es la practica profesional psicope-
dagogica, y en dos planos: el del aprendizaje de esa practica y el
de la actuacion profesional. Reconocemos un segundo nivel en ese
recorte: las practicas de intervencion en el ambito educativo formal
(al menos en los proyectos de investigacion, aunque en uno pro-
yecto se consideran dos casos de practicas en el emergente campo
educativo no formal).

Dos breves consideraciones antes de exponer sobre qué in-
vestigamos en psicopedagogia: una, al problema de investiga-
cion; otra, referida a aspectos metodologicos. En relacion al
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primero, resaltamos las preguntas que nos hacemos en torno a lo
que investigamos, ellas que en un comienzo son desordenadas y
en las cuales subyacen supuestos, van dando lugar -en su analisis-
a lo que luego definimos como problema de investigacion. En este
momento la investigacion encierra el valor de hacerse preguntas,
generando un contexto reflexivo Unico en la produccion de sabe-
res, que permitiran luego la via de construccion y ejecucion del
proyecto. En esta instancia los esfuerzos de conceptualizacion y
explicitacion de supuestos tedricos, practicos, epistemologicos vy
éticos resulta un camino imprescindible.

Lo segundo, recursivamente integrado a lo anteriory si se quiere
mas técnico pero no carente de la dimension reflexiva, constituye
el proceso de decisiones y la construccion del modo en que nos
acercamos a las practicas profesionales. Se trata de encontrar un
enfoque y definir unos instrumentos de recoleccion de la informa-
cion que posibiliten la generacion de categorias a ser interpretadas
contextualmente. En este sentido, en nuestras investigaciones se
advierte una trayectoria signada por un enfoque cualitativo, con
intencionalidades descriptivas y de comprension. En algunos pro-
yectos el diseno asumio la modalidad de estudio de casos.

Esas investigaciones involucraron a estudiantes avanzados de
Psicopedagogia y a profesionales en ejercicio en diferentes instan-
cias de socializacion de la profesion e incluso a directores de ins-
tituciones educativas. El nUmero de participantes vario segin el
proyecto desde dos a seis (todos ellos diferentes) en los estudios
de casos, hasta 120 profesionales y 80 alumnos en los que asumie-
ron un diseno diferente.

Tomados en conjunto los instrumentos de recoleccion de datos
también fueron diferentes:

-materiales escritos (tales como la reconstruccion escrita

de un episodio de practica profesional, relatos escritos

de experiencias de intervencion psicopedagogica,
representacion grafica esquematica que simbolice la
actividad tal como el profesional la comprende, acompanada
de un breve texto explicativo, respuestas abiertas a

un cuestionario autoadministrado, diarios de practica,
registros de momentos de supervision, carpetas de practica
profesional, planes de trabajo psicopedagogico, documentos
institucionales)

-entrevistas en profundidad (grabadas) a psicopedagogos
coordinadores de curso, directivos de instituciones
educativas

-registros grabados de sesiones de trabajo en un tipo
particular de practicas.

;Qué hemos investigado sobre la Practica Profesional Psicopeda-
gogica? aqui se exponen investigaciones de dos equipos de trabajo
de los cuales hemos formado parte como directoras que acuerdan
en sostener que la Intervencion Psicopedagogica es una practica
de produccion de un tipo particular de conocimiento: el conoci-
miento profesional. El énfasis puesto en develar la naturaleza del
mismo ha sido una intencionalidad explicita en la mayoria de ellas.

El recorrido de uno de los equipos es el compartimos a conti-
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nuacion. Una primera investigacion? que podemos recuperar en
este momento y en el contexto que hemos justificado previamen-
te, fue la vinculada a los incidentes criticos en la intervencion
psicopedagogica. Este concepto estudiado en otras profesionesy
en el ambito de la formacion docente (del Mastro y Monereo, 2014;
Monereo, 2010), abrid las puertas no s6lo para comprender las
multiples dimensiones que se enlazan en un contexto de inter-
vencion psicopedagogica, denotando su complejidad, en lo refe-
rido a la construccion de una demanda como problema complejo,
las vinculaciones entre la teoria aprendida y la practica efectiva
en torno al proceso mismo de intervencion, a la posicion a asu-
mir en relacion a los sujetos que involucra la intervencion y a los
saberes no disponibles, por solo mencionar algunas categorias.

El analisis de problemas y dilemas a los que se enfrentan los
profesionales cuando actian redundo (y redunda actualmente)
en reflexionar acerca de este objeto “Practica Profesional” y su
ensenanza. Y yendo mas alla en el lugar que ocupan las practicas
profesionales en un plan de estudio.

Afianzar desde la investigacion la idea de una intervencion
psicopedagogica no reducida a un conocimiento técnico o
instrumental, de caracter aplicacionista, sustentada en un
paradigma de racionalidad técnica (aln hoy en vigencia desde
ciertas propuestas de formacion académica hasta en las practicas

2. Proyecto: La naturaleza del conocimiento profesional psicopedagobgico: un abordaje
desde la intervencion como contexto de produccion. Directora Liliana Moyetta. SeCyT.
UNRC. Periodo: 2000 - 2002

de algunos profesionales) sino concebirla como actuacion critica,
estratégica y reflexiva, retroalimento la propuesta de ensenanza
fundamentalmente en los dispositivos de formacion, tornandose
unodeellosasuvezenobjeto mismodeinvestigacion. Nos referimos
a la supervision®. Reconocer que la misma puede contribuir a la
produccion de saberes ligados a la intervencion, condujo a la
revision en su conceptualizacion y en su instrumentacion como tal.
Hasta aqui la investigacion contribuy0 a sentar las bases esenciales
acerca de como pensar la intervencion psicopedagogica desde un
paradigma de la complejidad.

El avance en el terreno investigativo se estructurd en torno a
otro gran nlcleo relacionado a una funcion emergente en el campo
profesional y de progresiva consolidacion en la institucion escolar*.
El mismo se refirio al asesoramiento psicopedagdgico. Campo pro-
blematico por cuanto exigio esfuerzos de conceptualizarlo diferen-
ciandolo como practica psicopedagogica especificay con puntos de
contacto con actuaciones de otros actores institucionales.

Los estudios mostraron las multiples dimensiones que conden-
sa un contexto de asesoramiento, las cuales podrian sintetizarse en
dos cuestiones esenciales: por una parte, la definicion de la rela-
cion asesor- asesorado en cuanto a las posiciones que se asumen

3. Proyecto: Conocimiento relacional y construccion significativa de la intervencion psico-
pedagogica en el contexto de supervision. Directora Liliana Moyetta. SeCyT. UNRC. Periodo:
2009- 20M

4. Proyectos: El conocimiento profesional psicopedagogico en contextos de intervencion
asesora en la organizacion escolar (2003-2004) y El asesoramiento psicopedagdgico como
estrategia para el cambio en el sistema escuela
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en dicha relacion (o lazo diriamos hoy) y las condiciones institu-
cionales en el que tal proceso tiene lugar, y por otra, en cuanto a la
naturaleza del cambio o transformacion cualitativa de la situacion
objeto de intervencion, mostrando modalidades que se definen en
un eje cuyos extremos lo constituyen las estrategias prescriptivas
y en el opuesto, las colaborativas. En este pasaje las competencias
reflexivas y relacionales ocupan un destacado lugar constituyendo
lo que denominamos conocimiento relacional o conocimiento de si
en contexto-.

Podriamos afirmar que estas investigaciones contribuyeron a
fortalecer la posicion a asumir ante las alternativas de practica
que se ofrecen para el aprendizaje de la intervencion, vinculada,
aunque no exclusivamente, y a la generacion de proyectos, como
un profesional que co-labora en la dimension institucional. Vale
destacar que, en relacion al aporte a la formacion académica, los
resultados de las investigaciones fueron incorporados como conte-
nidos en una asignatura del plan de estudio modificado.

Finalmente, la intervencion psicopedagogica desde una dimen-
sion institucional, ligada a propositos de la educacion inclusiva, ha
sido abordada desde la nocion de variacion de las formas que asu-
me lo escolar; los obstaculos, tensiones y condiciones para asegu-
rar el derecho a la educacion en la escuela secundaria, consideran-
do la intervencion de los psicopedagogos coordinadores de curso

5. Proyecto: Las competencias reflexivas y la intervencion profesional frente a problemas
complejos: su estudio a partir del analisis de las practicas de grado. Directora: Liliana
Moyetta. SeCyT. UNRC. Periodo: 2007-2008

y un estudio de reciente aprobacion, a partir de la inscripcion de
esta actuacion profesional en los Equipos de Orientacion Escolar®.
Los resultados de dos primeros estudios posibilitaron encuentros
con otros equipos de investigacion de la FCH e institutos de inves-
tigacion de la UNRC.

Por otra parte, las investigaciones mas estrictamente vinculadas
con la actuacion profesional psicopedagogica, desarrolladas por el
segundo equipo de investigacion aqui considerado, son las que se
recuperan a continuacion.

En una de las investigaciones hemos enfocado particularmente
el estudio de las intervenciones en contexto de asesoramiento di-
dactico’ , practica profesional que en el marco de nuestra propues-
ta formativa tiene un reconocimiento relevante. Nos propusimos
Identificar y describir las intervenciones desplegadas por el profe-
sional a fin de favorecer la construccion de una vision compartida
y la resolucion colaborativa de los problemas abordados, perspec-
tiva desde la que significamos el asesoramiento. Desde el punto de
vista metodologico, en tanto se trata de un diseno que supuso el
registro y analisis de las sucesivas sesiones de trabajo en el mar-

6. Proyectos: La intervencion psicopedagodgica como posibilitadora de variaciones de lo
escolar (2012-2015) La intervencion psicopedagogica en la escuela secundaria: obstacu-
los, tensiones y condiciones para una educacion inclusiva posible (2016-2019). Ambos
dirigidos por Liliana Moyetta. Proyecto: La intervencion psicopedagogica en los Equipos
de Orientacion Escolar (EOE): hacia la promocion de una educacion inclusiva desde una
dimension institucional. (2020-2022). Directora: Daniela Rainero. SeCyT. UNRC

7. Proyecto: El asesoramiento para la ensenanza de la lectura y la escritura”. Directora:
Ivone Jakob. Co director: Pablo Rosales. SeCyT - UNRC. Periodo: 2016- 2019
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co de las dos experiencias de asesoramiento que analizamos, el
estudio permitio encontrarnos con los “elementos mas sutiles y
determinantes” de la practica asesora (Sanchez y Garcia, 2005: 52)
y que posibilita transcender, atn con toda la relevancia del caso,
lo que los asesores declaren respecto de lo que haceny de como
lo hacen.

Los resultados obtenidos son relevantes para la comprension
del caracter complejo y profesional inherente al asesoramiento
educativo, posibilitan volver conscientes y reflexionar acerca de
las intervenciones profesionales, aportando conocimientos espe-
cificos al quehacer de la practica asesora para la generacion de
genuinos conextos colaborativos. La construccion de estos saberes
posibilitan que, en el contexto de formacion, dispongamos de re-
ferentes que orienten a nuestros estudiantes en la reflexion de las
propias intervenciones que despliegan en los procesos de practica
pre profesional, sobre todo en lo referente a la generacion de con-
textos de colaboracion. Finalmente, una de las propuesta de ense-
nanza co-construida entre docentes y asesora supuso también una
contribucion para nuestras practicas de ensenanza vinculadas a la
promocion de aprendizajes de la escritura profesional psicopeda-
gogica en el trayecto de la formacion de grado.

El estudio precedente tuvo su antecedente inmediato en un pro-
yecto que nos acerco a las practicas letradas propias de la comu-
nidad profesional psicopedagogica®. En ese marco hemos accedido

8. Proyecto: La escritura profesional y su ensenanza en el ambito universitario. Directora:
A. Vazquez; Co-directora: I. Jakob. SeCyT. UNRC. Periodo:2012 - 2015

a los rasgos centrales propios de la escritura psicopedagogica en
el ambito educativo (variedad de textos que se escriben, conteni-
do, propositos comunicativos y audiencia a la que estan dirigidos,
modos de presentacion, fuentes a partir de la cual se escriben'y
competencias y dificultades al momento de escribir estos textos.
Ademas, mas alla de la caracterizacion de las practicas de escri-
tura que desarrollan los profesionales de la Psicopedagogia, he-
mos advertido cierta coincidencia entre profesionales, estudiantes
y formadores de psicopedagogos acerca de la relevancia que se le
atribuye a la escritura para la intervencion profesional al mismo
tiempo que reconocer el lugar secundario que ocupa su ensenanza
durante la formacion de grado.

;Para qué investigar en Psicopedagogia?

Llegados a este punto podemos intentar responder, al menos par-
cialmente, a esta pregunta.

Se deriva inmediatamente de lo que hemos planteado hasta aqui,
que la investigacion potencia los vinculos e interacciones con otras
practicas de conocimiento: las profesionales y las docentes. En efec-
to, la investigacion retroalimenta las propuestas formativas que brin-
dan las instituciones universitarias y fortalecen las gestionadas por
las entidades que colegian a los profesionales una vez graduados. La
investigacion posibilita avanzar en la descripcion e interpretacion de
los problemas y dilemas de la profesion, acercarnos a los quehace-
res, a los componentes practicos de la intervencion, a la singularidad
de sus ambitos, a las dificultades, y proveernos saberes desde los
cuales anclar la formacion en el contexto académico.
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Bolleta, Castillo y Scalesa (2018) también nos proponen pensar
la investigacion y la formacion como formando parte de una rela-
cion ineludible pero en un sentido diferente del que apuntaramos
recién. Proponen pensar la fortaleza de la investigacion como prac-
ticay quehacer profesional a la vez que como actitud y experiencia
de formacion.

Actitud investigativa entendida como posicion subjetiva,
siempre queriendo preguntar, nunca satisfecho totalmente
con la respuesta, con capacidad de escucha y reflexion
(Bolleta, 2015). Esta actitud, esta posicion, es la que nos
proponemos construir en la formacion superando la mirada
de la investigacion como un campo especifico de accion
profesional (Bolleta, Castillo y Scalesa, 2018: 63).

Por otra parte, asumimos que la investigacion es necesaria en
tanto el “conocimiento cientifico otorga al ejercicio profesional
mayor fundamentacion, una mejor constitucion y una legitimacion
social” (Follari, 2016:4). Es el conocimiento cientifico el que ofrece
marcos interpretativos que posibilitan la generacion de preguntas
ordenadasy pertinentes a la singularidad de las situaciones, a mas
conocimiento cientifico mayores posibilidades de comprension,
acciones pertinentes y resultados adecuados (Follari, op.cit).

Se advierte un consenso relativo a la necesidad de profundizar
y enriquecer las practicas de investigacion en Psicopedagogia y la
elaboracion de conocimientos especificos y pertienentes, al mismo
tiempo que reconocer que el camino esta iniciado. Consideramos
que el aporte de saberes a nuestro campo es posible adn con ines-

tigaciones como las que hemos comentado en esta presentacion,
que, mas alla de su caracter cualitativo y situado, ofrecen marcos
Interpretativos para situaciones similares a las abordadas en varios
de nuestros estudios. Esto es, conceptuar la practica de interven-
cion psicopedagogica como practica idiosincratica, situada, defini-
da por condiciones historico sociales e institucionales no invalida
que se torne en objeto de investigacion.

Por Gltimo, el conocimiento generado a partir de investigaciones
sobre la practica profesional ofrece argumentos para gestionar po-
liticas publicas que contemplen la insercion del profesional en los
diferentes ambitos de su competencia.

Propiciar espacios colectivos de socializacion del conocimiento
sistematizado en el campo psicopedagogico y fortalecer las prac-
ticas comunicativas publicas de ese saber, son compromisos que
debemos asumir para la generacion de una comunidad dialogica
en torno a los saberes que vamos construyendo.

La potencia de la red

Y para terminar, con la intencion de valorar la iniciativa de confor-
mar esta red de investigadores en Psicopedagogia y estar atentas a
las condiciones necesarias para potenciar su sentido, compartimos
fragmentos de un texto de Najmanovich (2019) en el que discute
las consecuencias del pensamiento moderno en nuestros modos
de conocer en contraposicion a la perspectiva de la complejidad.

Desde hace unas décadas la nocion de red se ha puesto de
moda y su importancia no ha dejado de crecer. La metafora
de la red es tal vez la mas poderosa para pensar la situacion
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contemporanea. Sin embargo, la inercia cultural hace que
muchos se empenen en institucionalizarla, haciendo que

se pierda su potencia. La forma mas usual de “esterilizar” la
nocion de red es concebirla como una marana de relaciones
entre nodos que, en si mismo, son independientes. De este
modo la red se “mecaniza”.

Los abordajes dinamicos y complejos nos presentan un
panorama muy diferente. La red es la matriz en la que todos
estamos embebidos: nos constituye, nos atraviesa y nosotros
la conformamos. Gracias a un intercambio siempre fluido,

las redes se van transformando y nosotros con ellas. No

hay ningln elemento aislado que se conecte exteriormente
con otros: lo que hay es un fluir de intercambios en los que
todos estamos entramados y nos vamos configurando.

En la red, lo singular y lo colectivo estan entramados,
atravesados y enlazados en una dinamica de intercambios
Incesantes. Vivir en la era de la red nos exige ampliary
dar movilidad a nuestro modo de percibir el mundoy
comprenderlo. (pp.75-76)

El desafio entonces, para atrapar la complejidad de la Psico-
pedagogia, es apostar a la posibilidad de intercambios que la red
implica, estar abiertos a la novedad, a nuevas construcciones, a ser,
en definitiva, mutuamente afectados.
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Resumen:

En la Universidad Nacional de la Patagonia Austral, Unidad Acadé-
mica Rio Gallegos, dentro del Grupo Consolidado Interdisciplina y
Aprendizaje del Instituto de Investigacion Educacion y Ciudadania,
se viene desarrollando una linea de investigacion originada en pre-
ocupaciones teoricas y metodologicas de practicas profesionales
del campo psicopedagogico y psicologico. Busca aportar conoci-
miento a la comprension de la aparicion de nuevas infancias, en
especial acerca de los modos en que se produce la internalizacion
de los modelos adultos y sus funciones ensenantes. Las profundas
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transformaciones sociales, las tensiones que las nuevas configura-
ciones subjetivas plantean a las practicas profesionales, los vincu-
los adultos-ninos que oscilan entre la asimetria y la simetria; van
configurando la problematica de la investigacion.

Se transmiten también otros procesos que son antecedentes de
la consolidacion de la tarea como investigadores, del desarrollo de
la propia universidad creada en 1991y de la formacion de profesio-
nales de la psicopedagogia coincidente con dicha creacion.

Se trata de un equipo de investigadores que en su gran mayoria
han sido y son psicopedagogas y psicologas; a su vez se destaca la
relacion constante entre las lineas de investigacion desarrolladasy
en desarrollo con las acciones de formacion de grado y transferen-
cia de sus integrantes.

Presentacion

En la Universidad Nacional de la Patagonia Austral, Unidad Acadé-
mica Rio Gallegos, se viene desarrollando una linea de investigacion
sobre la que versara el presente trabajo.

Los multiples factores y dimensiones que explican la complejidad
de los procesos de aprendizaje, han sido y son motivo de interés
del Grupo Consolidado Interdisciplina y Aprendizaje. Desde un pa-
radigma cualitativo que privilegia las voces de los propios actores
sociales, se avanza en la generacion de conocimiento cientifico en
constante relacion dialéctica con los escenarios de intervencion de
los campos disciplinares que conforman el equipo. Asimismo, se ar-
ticula la investigacion, la formacion de profesionales del campo de
la educacion y salud vy, la vinculacion de las producciones académi-
cas con el contexto local.

Tanto los proyectos desarrollados en la linea de investigacion
como, las actividades de extension y transferencia generadas desde
es0s procesos, tienden a la comprension del fenomeno del aprendi-
zaje a fin de aportar nuevos saberes sobre la cuestion, consolidar la
formacion profesional y promover intervenciones subjetivantes diri-
gidas a los sujetos del aprendizaje.

La creacion de la Red Interinstitucional de Investigacion Psicope-
dagogica constituye una clara decision del cuerpo de profesiona-
les de la Psicopedagogia, que nucleara en adelante los avances de
la consolidacion del conocimiento disciplinar. Como investigadora
del area, trabajo en esa direccion desde hace mas de dos décadas
y procuro visibilizar la preocupacion por afianzar ese quehacer; asi
sostenia: “..encontrar espacios propios y recortados, la delimitacion
aun insuficiente de su especificidad, las dudas frente a las complejas
problematicas que demandan su intervencion, la posibilidad siem-
pre amenazante de atravesar otros campos, han ido conduciendo
a los profesionales psicopedagogxs a volver a pensar sobre los su-
puestos de practicas que no terminan de hallar legitimidad en el
campo mas general de las ciencias humanas” (Arias, 2007, pp 57)

Con frecuencia en el campo se apela a conceptos que suelen ser
extrapolados de teorias que no abordan los problemas propios de la
psicopedagogia, y si bien esos saberes provenientes de otros cam-
pos disciplinares enriquecen el nuestro, no terminan de hallar la
especificidad requerida. Este asunto, requiere un ordenamiento de
los aspectos constitutivos, repensando sus marcos teoricos y sus
efectos; cuestionando lo que esta naturalizado, haciendo visibles los
obstaculos para hacer pensables los problemas especificos.
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Coincido con Filidoro cuando plantea que el campo de la psicope-
dagogia se encuentra revuelto y que en él se generan conceptuali-
zaciones que estan construyendo corpus disciplinar. Agrega ademas
que transitamos movimientos heterogéneos que, “parecen sincroni-
zarse con coherencia y consistencia en torno a una serie de princi-
pios, ideas, vectores y posiciones flexibles pero rigurosas que se van
entramando” (Filidoro, 2018, p. 14).

Un recorrido transversal a la formacion de profesionales
delarea, laproduccion de conocimientoylatransferencia.

Una de las cuestiones que dificultan y a veces impiden a la psi-
copedagogia pensarse a si misma, es decir poner a pensar sus
practicas y sus marcos referenciales reside en la insuficiencia de
investigacionesy producciones cientificas. El potencial transforma-
dor de nuestro campo disciplinar, solo podra actualizarse cuando
nos atrevamos a cambiar las preguntas, en lugar de buscar rapidas
respuestas a las mismas preguntas. Como sostiene Fernandez “..la
actividad téorica-cientifica requiere transformacion, superar la re-
peticion para salir de la prision inercial de esquemas congelados...”
(Fernandez A, 2013, p 9).

Es la construccion de un terreno de interrogantes lo que per-
mitira avanzar en las investigaciones que amplien el marco teo-
rico-referencial del quehacer psicopedagogico. El itinerario de la
investigacion que se comunica en este articulo, posibilita visualizar
de que maneras se entrelazan la consolidacion de la institucion, de
las trayectorias de los investigadores y de la formacion de profesio-
nales de la psicopedagogia.

Etapas del Grupo y sus producciones.

La primera etapa del recorrido ubica su inicio en 1995', unos pocos
anos después de la creacion de la universidad y con la creacion
de la carrera de Psicopedagogia como parte de la oferta de grado
de aquel inicio. La preocupacion por el abandono de los estudios
universitarios, fue la fuente original de aquel proceso; asi se ini-
ciaban las trayectorias de investigadores noveles que simultanea-
mente trabajaban en sus actividades académicas de formacion de
grado y extension.

Se tratd de una década de investigaciones destinadas a incluir
la perspectiva psicopedagogica en temas inherentes al acceso, la
permanencia y el abandono de los estudiantes; se indagd también
de qué modo las trayectorias profesorales y las practicas pedagogi-
cas del primer ano de las distintas carreras, incidian en esos asun-
tos. Dentro del proceso se realizo un estudio de las capacidades'y
estrategias para afrontar los estudios universitarios, distinguiendo
en el mismo las capacidades linguisticas y matematicas requeridas
como conocimientos de base de las areas humanisticas y naturales.

Como parte de los aportes y transferencias de esa etapa, se
brindaron herramientas a la institucion tendientes a fortalecer las
practicas docentes, cuestiones administrativas e informacion que
favoreciera la permanencia y los aprendizajes de los estudiantes.
Los resultados de ese largo proceso investigativo, se encuentran

1. La Universidad Nacional de la Patagonia Austral, fue creada en 1991y nacionalizada
en 1996.

| Jornada Nacional de REDIIP / 39



sintetizados en una publicacion en formato libro?, que también
fuera socializado dentro de la universidad.

Con la finalidad de ir avanzando en investigaciones cada vez
mas especificas del saber psicopedagogico, se realizo una indaga-
cion en proyecto de investigacion 2009-2011 denominado “La cons-
truccion de la identidad profesional en estudiantes y graduados
en psicopedagogia. El caso de la UNPA-UARG™. Ya en ese enton-
ces comenzabamos a identificar ciertas representaciones sobre la
psicopedagogia que podian constituir obstaculos en las practicas
pre-profesionales y profesionales de los graduados; se encontro
que los estudiantes de la Licenciatura en Psicopedagogia ingresa-
ban con ciertas concepciones implicitas que no parecian ser modi-
ficadas por la formacion académica.

En una segunda etapay como consecuencia del recorrido del gru-
po de investigadores, se logro focalizar nuevos objetos de investiga-
cion que generaran conocimientos disciplinares especificos, acen-
tuando la relacion entre la formacion de grado, la investigacion vy la
transferencia. El grupo pertenece al Instituto de Educacion y Ciuda-
dania dependiente de la Secretaria de Investigacion y Posgrado de
la Unidad Académica Rio Gallegos de la UNPA. Su nucleo tematico es

2. Arias P, Franzante B., Zarate R.; (2011) La dificil construccion del oficio universita-
rio. Un encuentro necesario entre las practicas estudiantiles y el juicio profesoral.
Editorial Dunken.

3. PI 29/A226. La construccion de la identidad profesional de estudiantes y graduados
de psicopedagogia. El caso de la UNPA-UARG. Directora: Mg. Abdala Marta. Co-directo-
ra: Mg. Arias Patricia. SECYT-UNPA. Integrantes: Licenciada Castillo Claudia. Licenciado
Emilio Restivo.

la permanente problematizacion del fendmeno del aprendizaje, su
situacion vincular, los actores intervinientes, las condiciones en que
tiene lugar y las multiples influencias reciprocas.

En los contextos socio-subjetivos de la eépoca, se suceden ver-
tiginosamente cambios profundos que van produciendo nuevas
formas de ser sujetos. Esa cuestion (y las articulaciones entre la
formacion, la extension y la transferencia) fueron delineando un
nuevo problema de investigacion; algunos de los interrogantes e
hipotesis de la apertura de la etapa que se presenta giraron en
torno a los siguientes topicos:

La incidencia de las transformaciones en las posiciones de
los adultos que ensenan.

Los cambios en los ninos, ninas y adolescentes que aprenden.

Las modificaciones sociales y su influencia en los vinculos
entre adultos y ninos/as y adolescentes; los modos en
que los rasgos de la época intervienen en los vinculos
ensenantes-aprendientes.

Como punto de partida hemos considerado que las instituciones
sociales productoras de subjetividades se encuentran invadidas
por las caracteristicas posmodernas y en ellas, los sujetos adultos
se ven afectados en su posicion subjetiva y en su funcion. De la
misma manera se han producido nuevas formas de concebir a las
infancias y a las adolescencias; quedando cuestionadas represen-
taciones vinculadas a la obediencia, la autoridad ejercida por los
adultos y el tipo de vinculo nino/a-adolescente-adulto. Sostene-
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mos entonces que, si las infancias y las adolescencias son cons-
trucciones sociales, las representaciones sobre ellas responden a
los escenarios en que acontecen.

La crisis de las instituciones, la globalizacion, el manejo masi-
vo e inmediato de la informacion, los procesos de fragmentacion
y exclusion social, conllevan nuevas perspectivas para repensar y
reconocer las nuevas demandas de los sujetos en desarrollo.

En el periodo 2012-2014 se desarrollo una investigacion* en la
que se estudio la relacion entre las configuraciones familiares y las
modalidades de aprendizaje escolar de los hijos en un contexto
barrial vulnerable. El proposito de la investigacion fue avanzar en
la comprension de las relaciones familia-escuela, problematizando
la nocion de familia a la luz de los cambios que sufrio a lo largo
del tiempo y ubicandola en el seno de una relacion historica y
compleja con la segunda institucion productora de subjetividad:
la escuela. Esta dltima también sujeta a profundas modificaciones
segln la transformacion profunda de su estatuto simbodlico.

Las conclusiones de aquel proceso permitieron comprender
acentuados desencuentros entre los adultos ensenantes padres y
maestros, representaciones reciprocas que mostraron distancias
de estas figuras centrales en el desarrollo de ninos en desarrollo.

4. PI 29/A283. La relacion entre las configuraciones familiares y las modalidades de
aprendizaje escolar de los hijos en un contexto barrial vulnerable de la ciudad de
Rio Gallegos. Directora: Mg. Patricia Arias. Co-directora: Mg. Valeria Bedacarratx. Inte-
grantes: Licenciada Castillo Claudia. Licenciada Mansilla Silvia. Licenciada Carbone
Pilar. SECYT-UNPA.

En consistencia con aquellos hallazgos y con la finalidad de dar
voz a los ninos que crian y educan, se inicid un nuevo periodo de
la linea investigativa durante los anos 2015 a 2017° en el que se in-
dago la incidencia de los modelos ensenantes en ninos que apren-
den, disenandose un instrumento para su analisis. Se construyo
ese instrumento aplicandolo a una muestra significativa de ninos
en franja etarea de 4 a 10 anos. Los resultados de dicho proceso,
confirmaron las hipotesis en torno a la caida de la autoridad adulta
y la simetrizacion de los vinculos adultos-ninos.

En esa etapa hemos creado un instrumento para indagar los mo-
dos en que ninos y ninas tienen internalizados los modelos ense-
nantes, comprendiendo la incidencia de los modelos ensenantes
en la posicion subjetiva del que aprende en las actuales condi-
ciones sociales. El instrumento consiste en nueve laminas con es-
cenas en blanco y negro que persiguen constituir estimulos para
generar un dialogo clinico con los ninos y ninas entrevistados en el
muestreo. Esta conformado por tres series, sus respectivas catego-
rias e indicadores de analisis.

Serie A. La posicion subjetiva del adulto como ensenante.
Categorias: El sostén. Cuidado y proteccion; La autoridad y
los limites; Promocion de la autonomia en el aprendizaje.

Serie B. La posicion subjetiva del nino como aprendiente.
Categorias: El proceso identificatorio; El logro de la
autonomia; El nino en el espacio social.

5. PI 29/A345. La incidencia de modelos ensefantes en ninos que aprenden. Disefno
de un instrumento para su analisis. Director: Mg. Patricia Arias. Integrantes: Licencia-
da Mansilla Silvia. Licenciada Castillo Claudia. Licenciada Carbone Pilar. SECYT-UNPA
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Serie C. Adultos y ninos en contexto. Categorias: Avances
tecnologicos; La inmediatez; Simetria/asimetria.

A fin de continuar y profundizar el proceso, se desarrolla en
otro proyecto de periodo 2018-2020° “La validacion clinica del
instrumento de indagacion para ninos en el campo psicologico y
psicopedagogico”; ampliando el espectro de indagacion y verifi-
cando si las propiedades ya encontradas en las representaciones
de los ninos sobre los modelos adultos, se conservan en el uso
clinico individual.

Simultaneamente se retomo el estudio de la propia formacion
académica en un proyecto denominado “Discursos, representacio-
nes y practicas de la insercion laboral de psicopedagogos en el
campo educativo. Estudio de la formacion universitario”’.

En la etapa que se inicia (2021-2023) se busca hallar los signi-
ficados que los docentes adjudican a la cuestion de la autoridad
en los contextos educativos formales y la relacion que ello tiene
con como conciben las infancias y adolescencias; o bien, si en las
concepciones persisten ciertos imaginarios que no alcanzan a mo-
dificarlos. Se espera que el conocimiento producido pueda ser ma-
terial para generar instancias de formacion y reflexion critica de los

6. PI 29/A394. El uso y validacion clinica de un instrumento de indagacion para ninos,
en el campo psicolégico y psicopedagogico. Directora: Mg. Patricia Arias. Licenciada
Mansilla Silvia. Licenciada Castillo Claudia. Licenciada Carbone Pilar. Licenciada Ve-
ronica Rossi.

7. PI 29/A392. Directora: Mg. Patricia Arias. Co-directora: Mg. Natalia Michinuk. Inte-
grantes: Licenciada Silvia Mansilla. Licenciada Norma Filidoro.

docentes que constituiran las muestras; por otro lado, la produc-
cion formara parte de material de la formacion de los profesionales
de la psicopedagogia.

El equipo procura el crecimiento del conocimiento especifico
del campo de la psicopedagogia y el fortalecimiento del sustento
teorico de sus intervenciones. Se privilegia también, la formacion
permanente de los recursos humanos incorporando estudiantes en
formacion, graduados, becarios y auxiliares docentes que inician su
trayectoria académica e investigativa. Con relacion a la transferen-
cia, desde el grupo se realizan actividades de divulgacion sobre los
avances del proceso, articulados con proyectos de cultura cientifi-
ca, comunicaciones en eventos cientificos, publicaciones, etc.

A modo de sintesis

Atentos al recorrido de las Gltimas décadas cuyos logros salien-
tes han sido presentados en este escrito, observamos que se avan-
za en la construccion del conocimiento propio con esfuerzo, pero
con rigurosidad metodologica y teorica.

El campo disciplinar psicopedagogico debe revisar sus formu-
las, su produccion intelectual y los paradigmas con los que viene
trabajando; el aferramiento a viejos paradigmas conlleva el riesgo
de una repeticion de enunciados que por ello mismo se ven em-
pobrecidos y, la subordinacion acritica de la produccion teorica a
las condiciones imperantes puede generar efectos no deseados
en las intervenciones.

Las transformaciones socio-subjetivas y sus consecuencias en
los procesos de subjetivacion han sido y son, motivo de nuestra
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preocupacion como docentes-investigadores. En consonancia con
ello, una década de investigaciones, las practicas profesionalesy la
formacion universitaria de psicopedagogos, fueron delineando las
investigaciones que en este trabajo se presenta.
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Introduccion

Esta presentacion pretende dar cuenta de un modo de investigar
que venimos desarrollando en una linea de estudio denominada
Epistemologia, Investigacion y Psicopedagogia, iniciada hace mas
de una década por profesoras investigadoras pertenecientes a la
carrera de Psicopedagogia de la Universidad Nacional del Comahue.
A la vez queremos visibilizar resultados que son producto de un
analisis epistemologico en el campo disciplinar psicopedagogico.

Sin duda, hay diversidad de teorias y estrategias — procedentes
de diversos campos disciplinares- puestas en juego en las practi-
cas de investigacion y de intervencion de los profesionales de la
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psicopedagogia en los equipos de educacion. A su vez, cada opcion
teorica y metodologica ha significado una opcion epistemologica e
ideologica que, aunque no enunciadas, constituyen acuerdos taci-
tos que responden a momentos historicos, culturales y sociopoliti-
cos de los que los psicopedagogos no somos ajenos.

Linea de estudio:
Epistemologia, Investigacion y Psicopedagogia.

Desde el 2006 a la fecha, nuestro equipo de investigacion asumio
el desafio de ir delineando ‘objetos de estudio psicopedagogicos’
sostenidas por el convencimiento de que, si ‘algo’ del aprender y
sus vicisitudes esta en juego, emerge la posibilidad de formular
preguntas de investigacion.

Y es en este sentido que, en los Ultimos anos, nos iniciamos en
el desarrollo de investigaciones epistemologicas de corte mas bien
teorico, considerando que son fundamentales para argumentar y
potenciar nuestra disciplina.

Entendemos que la investigacion epistemologica, tal como ex-
presa, R. Follari (2006) “es una investigacion predominantemente
-y a menudo exclusivamente- de corte teorico” (p.91).

Se trata de un tipo de investigacion que

- No se propone resolver problemas, sino avanzar en planos
de comprension teorica, o sea “de elaborar, construir,
reconstruir, explorar y analizar criticamente los cuerpos
conceptuales (esto es, tedricos) en que se enmarcan las
distintas areas del saber” (Barahona Quesada, 2013, p.7).

- puede desempenar tres funciones (Bunge; 1999 en Barahona
Quesada, 2013):

Una, de tipo organizativo: sistematiza conocimientos a partir
de la elaboracion conceptual. Otra, de caracter productivo: genera
nuevos conocimientos. Una tercera, de caracter critico: examina ri-
gurosamente conceptos, hipotesis, teorias que conforman los cuer-
pos conceptuales para esclarecer y/o valorar los fundamentos de
las practicas vigentes en el contexto de las disciplinas particulares,
genera espacios para la creacion de nuevos sistemas conceptuales,
tomar distancia y hacer explicitos sesgos ideologicos.

Atendiendo a estas funciones, en nuestras investigaciones pri-
man tanto la organizativa como la critica, pues nuestros proyectos
no se proponen producir conocimientos psicopedagogicos nuevos,
sino mas bien someter a cierta evaluacion epistemologica los co-
nocimientos psicopedagogicos existentes y avanzar en un nivel or-
ganizativo. Asi estuvo previsto en uno de nuestros objetivos:

Senalar cual es el valor diferencial a adscribir a conocimientos
que se plantean todos como cientificos, y colaborar para posibilitar
un ordenamiento conceptual del campo disciplinar que contribuya
al enriquecimiento del ambito acadéemico y profesional de la psico-
pedagogia (Bertoldi y Enrico, 2017)

- Un requerimiento basico y especifico de este tipo de
investigaciones es que recurre a nociones del campo
filosofico para desplegar sus argumentaciones sobre

los problemas teoricos y practicos de lo cientifico y/o
profesional. Por eso es que necesariamente recurrimos a las
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nociones de conocimiento, verdad, método, sujeto, objeto,
relacion sujeto-objeto, realidad, etc.

- Asimismo, sus temas tienen que tener cierta pertinencia
académica y guardar una relevancia social en sus efectos.

Y si bien lo que interesa es la rigurosidad metodica, la caracte-
ristica de este método es su naturaleza discursiva que posibilita
el analisis, la sintesis, la critica. Si bien entonces, su naturaleza es
discursiva, hay un punto de contrastacion con la realidad -también
de caracter discursivo - como, por ejemplo, cuando se confronta la
interpretacion del cientifico con los puntos de vista de los autores
de los cuerpos conceptuales.

Desde este encuadre teodrico, nos proponemos desarrollar in-
vestigaciones epistemologicas en el marco de una Epistemologia
Disciplinar, es decir, especifica de la Psicopedagogia.

Esto nos introduce de lleno en la discusion de esos modos par-
ticulares de hacer ciencia, nos conduce a identificar nuestros pro-
blemas concretos, la forma en que se presentan y los modos en
que se enfrentan o diluyen en las practicas efectivas de nuestros
profesionales y/o cientificos.

En esta linea hemos transitado por diversas investigaciones, de
caracter aplicado y de corte teorico.

Estudios de caracter aplicado

En las primeras investigaciones abordamos las intervenciones de
los equipos técnicos en el ambito educativo'.

Se trata de Proyectos de investigacion centrados en la interven-
cion interdisciplinar (2006-2010) y luego la intervencién institucional
(2010-2013) en los equipos técnicos del sistema educativo rionegrino.

En estos estudios lo psicopedagogico se expresa en tanto algo
del aprender vy sus vicisitudes esta presente.

Lo epistemologico se visibiliza en el analisis de los supuestos
epistemologicos, logicos y éticos que sustentan la especificidad de
la intervencion técnica en el nivel medio rionegrino.

En cuanto a lo metodologico, optamos por una metodologia
cualitativa, y disenamos una herramienta adecuada a la tematica
de investigacion seleccionada. Una técnica propia que llamamos
“Encuentro de palabra”, para acceder a las practicas de los profe-
sionales de la psicopedagogia y pesquisar, desde su decir, la espe-
cificidad de su intervencion.. También las posiciones que adoptan
los profesionales

1. “Nivel de complejidad y alcances de la intervencion interdisciplinar de los equipos
técnicos en el ambito escolar”. Estudio de caso: Nivel Medio del Sistema Educativo Pro-
vincia de Rio Negro, 2006-2009. “Intervenciones institucionales en el espacio escolar
actual y transmision de la cultura. Técnicos profesionales del sistema educativo rione-
grino0"2010-2013. Equipo direccion: S. Bertoldi - M. C. Porto. Asesor: L. de Lajonquiére. Inte-
grantes: L. Enrico, D. Sanchez y M.L Fernandez (y otros)
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En los encuentros los profesionales hablaban y nuestras inter-
venciones iban en direccion a interrogar ‘eso’ que sucede y les
sucede, buscando trascender lo anecdotico y la queja, evitando o
suspendiendo el hablar de lo que hacen ‘los otros’ para que hablen
de lo que ‘ellos’ hacen con los otros...

Estos relatos que circulaban en el Encuentro de Palabra, ade-
mas, pusieron en evidencia una cuestion: las diferentes epistemes
y categorias conceptuales que los participantes utilizaban en sus
practicas. Asl, como va se dijo, esto dio lugar a una nueva investi-
gacion (Bertoldi y Porto, 2015; 2018)

Estudios de corte teorico

Asi, advertir la diversidad de supuestos epistemologicos puestos
en juego a la hora de intervenir, orientd nuestro interés hacia in-
dagar con qué conceptos teoricos e instrumentales trabajan los
profesionales de la psicopedagogia.

En 2014 iniciamos el estudio acerca de la ‘produccion de catego-
rias/conceptos y sus sustentos epistemologicos, a partir del anali-
sis de la obra escrita de referentes de la psp en nuestro pais?.

Ellas fueron seleccionadas por el impacto, volumen y relevancia
de su produccion escrita. Los resultados de esta investigacion nos
permitieron identificar un conjunto de conceptos genuinos, cono-
cer sus modos de produccion y analizar sus sustentos epistemo-

2. Alicia Fernandez, Marina Miiller, Evelyn Levy, Clemencia Baraldi, Liliana Gonzalez, Silvia
Baeza, Norma Filidoro, Nélida Atrio

logicos; ubicar los tipos de desplazamientos conceptuales prove-
nientes de otros campos disciplinares.

Este estudio de amplio alcance, requirido un intenso trabajo de
equipo, donde ademas de trabajar alrededor de los objetivos plan-
teados se sumaron nuevos interrogantes de los integrantes, forma-
lizados en trabajos de tesis.

Los tiempos institucionales de la investigacion nos demandaron
hacer un cierto cierre, un corte necesario, donde formulamos un
nuevo proyecto de investigacion que es el que estamos desarro-
llando en este momento, en la que indagamos las opciones epis-
temologicas, los conceptos tedricos y las practicas profesionales
en relacion con el objeto teorico y el objeto de intervencion de la
psicopedagogia. En este marco continuamos con el analisis de las
producciones de las referentes nacionales de la psicopedagogia y
sumamos algunas nuevas, cuyas obras aparecian citadas o referi-
das en los trabajos analizados. Ellas son Sara Pain, Haydée Echeve-
rria, Silvia Schlemenson y Dora Laino. Ellas representan de alguna
manera la historia de la psicopedagogia en nuestro pais.

En estos analisis, asignamos el estatuto de ‘conceptos’ -tedricos
0 instrumentales-, a un conjunto de nociones porque claramente
tienen un caracter aplicado (Bertoldi, Enrico y Follari, 2018). En este
sentido, y puntualmente sobre los llamados ‘tedricos’, senalamos
los siguientes: en la produccion de Alicia Fernandez, ‘autoria de
pensamiento’, de Marina Miller: ‘aprendizaje de la eleccion voca-
cional. de Evelyn Levy, ‘viscosidad de pensamiento’ e ‘interpelacion
interdisciplinaria’ de Clemencia Baraldi, ‘aprendery sus vicisitudes’.
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de Liliana Gonzalez, los ‘tiempos del proceso clinico’ y de Norma
Filidoro, ‘aprendizaje escolar y Problemas en el aprendizaje’.

Los conceptos instrumentales singularizados son: ‘Diagnostico
Interdisciplinario Familiar de Aprendizaje en una sola Jornada’ (DI-
FAJ), desde Alicia Fernandez. ‘Los contenidos escolares como ins-
trumento clinico’, de Norma Filidoro. ‘Hora de juego psicopedago-
gica con material no figurativo (H.].D con M no F), de Nélida Atrio y
‘Escala sistémica de observacion de clase (ESOC) de Silvia Baeza.

También detectamos la presencia de una categoria: la nocion
de Psicopedagogia, y le otorgamos ese estatuto porque en las pro-
ducciones escritas analizadas, se observa un mayor nivel de abs-
traccion y generalizacion en su teorizacion. Hoy, nuestro desafio es
desplegar esta categoria, por ello iniciamos una nueva investiga-
cion con el proposito de conocer como se define al objeto de estu-
dioy de intervencion en la disciplina, asi como desde qué opciones
epistemologicas y teodricas lo hacen.

Nuevamente nos encontramos con la convergencia entre lo
psicopedagogico y lo epistemologico - que aparecen en la misma
enunciacion de los problemas-, con lo metodologico. Desarrollamos
una investigacion epistemologica, teniendo en cuenta las exigen-
cias para su implementacion en el campo psicopedagogico. Y otra
vez tuvimos la necesidad de formular una técnica, una estrategia
especifica que denominamos herramienta de lectura epistemologi-
ca para analizar textos psicopedagogicos, que nos posibilitdo detec-
tar desplazamientos conceptuales de otros espacios intelectuales
y disciplinares al nuestro en la construccion de tales conceptos,

identificando tres tipos de relaciones (Follari, 2016):

Relacion 1: saber tomar correctamente el concepto de otro cam-
po disciplinar elegido por su pertinencia al campo psicopedagogi-
co (se mantiene su version inicial),

Relacion 2: hacer funcionar el concepto en una nueva situacion
no prevista en su version inicial (una nueva aplicacion) y

Relacion 3: producir un nuevo concepto (nueva relacion entre de-
finicion y aplicacion) (Bertoldi, Enrico, Sanchez y Fernandez, 2020).

Presencia de la Investigacion Epistemologica Disciplinar
en las estructuras formales universitarias

Al inicio nos referimos a la ausencia de tradicion de investiga-
cion epistemologica (aplicada, singular, situada, especifica) en
psicopedagogia.

Desde alli, intentamos dar cuenta de la importancia de insta-
lar en el campo académico, cientifico y profesional esta modali-
dad de investigacion, intentamos ademas contribuir a esclarecer
cual es su funcion y como podria llevarse adelante.

- Por ejemplo, nuestras investigaciones teoricas, dieron lugar
a otras investigaciones en el marco de tesis de grado y de pos-
grado (de maestria y doctorado) ampliando sobre el analisis de
cuerpos conceptuales en otros referentes nacionales, el analisis
epistemologico de concepto en vinculacion con las TIC y el de
las practicas cientificas universitarias en ambitos publicos na-
cionales?.
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También la apuesta de este equipo por instalar ésta tematica
en la agenda académica se concreto a partir de habilitar espa-
cios de intercambios: la creacion de las Jornadas Nacionales de
Epistemologia en Psicopedagogia y disciplinas afines y de los
Encuentros Nacionales de Catedras de Epistemologia en Psico-
pedagogia desde la UNCo.

Y también la comunicacion de resultados de los analisis y
reflexiones en publicaciones de libros, capitulos de libros y arti-
culos en revistas cientificas. Por ejemplo, la Revista Pilquen que
cuenta con una seccion Psicopedagogia

Para concluir

Deciamos al comienzo que hacia el ano 2006 nos iniciamos en
este camino como equipo, procedentes de trayectorias formati-
vas y profesionales diversas, pero unidas por el compromiso de
visibilizar la presencia y la inseparable relacion de las dimensio-
nes que definen a la linea de investigacion: es decir, todo objeto/
problema de la practica psicopedagogica, demanda un analisis

2. Tesis de grado y posgrado: lo psicopedagogico y lo epistemologico en investigaciones: “Pro-
duccion de categorias/conceptos, encuadre cultural y efectos en la produccion psicopeda-
gogica de Elsa Scanio” (Tovani); “Condiciones historico-culturales de aparicion del concepto/
categoria ‘autoria de pensamiento’ en la obra de Alicia Fernandez y que tipos de procedi-
miento racional pone en juego la autora para su elaboracion” (Cayuqueo); “;Cual es la opcion
tedrico-epistemologica que sostiene el/los objeto(s) de intervencion de las practicas/clinica
psicopedagogica de Liliana Bin desde un Servicio de Clinica Interdisciplinaria de un Hospital
Pablico?” (Lacaze);“Las practicas e investigaciones cientificas en psicopedagogia en ambitos
universitarios publico/estatales. Un analisis epistemologico en torno a los discursos y practi-
cas en la Argentina actual”. (Bertoldi)

de sus supuestos epistemologicos, a traves de las estrategias
metodologicas mas adecuadas para producir conocimientos teo-
ricos e instrumentales para la disciplina e ir consolidando un
COrpus propio.

También aportar mayor claridad para la intervencion profesio-
nal e interdisciplinar a partir de los nuevos conocimientos; re-
conocer y valorar la produccion cientifica genuina del campo vy
sus posibles usos en la intervencion; fortalecer la relacion docen-
cia-investigacion, donde una nutre a la otra. Finalmente, y no me-
nos importante, a la relacion ciencia — profesion para precisar la
identidad de la psicopedagogia en el ambito social y academico.
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Resumen

El compromiso reflexivo con la practica permite expresar lo que
hacemos y por qué lo hacemos con el fin de adoptar una postu-
ra critica para contribuir a la elaboracion de una explicacion mas
completa de nuestras practicas. El desarrollo del pensamiento cri-
tico a partir del analisis de un caso se enmarca en la formacion por
competencias de nuestres estudiantes. Este trabajo tiene como fi-
nalidad poner a la luz las reflexiones que llevan a cabo respecto de
la ética en la futura practica profesional 36 estudiantes de segundo
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ano (2018-2019) de la Licenciatura en psicopedagogia, de la Univer-
sidad Abierta Interamericana, Rosario, respecto de la produccion
linglistica de une nine de menos de 4 anos de edad, enmarcada
por la ética.

Para socializar esa produccion se disend un estudio explorato-
rio-descriptivo, transversal y cualitativo del analisis de sus produc-
ciones. El instrumento aplicado aborda la comprension vy la elocu-
cion en el lenguaje a partir del analisis de emisiones linglisticas.
Ademas de este trabajo sobre ontogenia del lenguaje, en esa acti-
vidad asincronica se incluye el tema de la ética con diferentes re-
cursos: un video del filosofo Sztajnszrajber, el punto 6 del codigo de
Etica del Colegio de Psicopedagogos de la Provincia de Santa Fe y el
antecedente que se encuentra en el juramento hipocratico. Se les
plantean algunas preguntas referidas a nuestra solicitud cuyos re-
sultados mostraron, en primer lugar y de manera unanime, que les
alumnes consideran que los datos y la informacion privada, tanto
del nine como de la familia, deben ser resguardados y preservados.
Todes otorgan un marcado valor a la preservacion de la identidad y
al consentimiento y permiso de les progenitores o tutores. Muches
hacen alusion también a los medios de recoleccion de datos, entre
los que se cuestiona filmarle sin preservar el rostro, “difuminando-
lo” o grabandolo de espaldas. También enfatizan la relevancia de
informar acerca del fin de la practica, fundamentando que tiene un
claro proposito pedagogico y formativo.

En este sentido, muches estudiantes afirmaron la importancia
de trabajar con datos y experiencias que les acerquen a la realidad,
dado que les permite articular la teoria con la practica. En relacion

con las actitudes morales mencionadas se observo que el alumna-
do encontro enriquecedora la experiencia de poder pensar sobre
los actos relacionados con la actividad profesional desde una mi-
rada orientada por la ética.

Introduccion

“Las nuevas estrategias de ensenanza universitaria conducen a
convertir cada aula en un taller o en un laboratorio donde cada
alumno en proceso de formacion integral logre desarrollarse como
persona. Esto demanda espacios académicos para su autoconoci-
miento, autoestima, fijacion de metas, identidad nacional y profe-
sional, ética, sensibilidad, ademas para que desarrolle categorias
de destrezas de aprendizaje” (Diaz, 1999, p. 113 citade por Badilla
Zamora, Ramirez Garcia, Rizo Cuadra y Rojas Acevedo, 2014).

Una estrategia didactica es un recurso que le docente emplea
con el fin de generar aprendizajes significativos en sus estudiantes,
con la intencion de cumplir con los objetivos propuestos. En este
sentido, la propuesta de la catedra Psicolinglistica de la Licencia-
tura en Psicopedagogia esta orientada fundamentalmente hacia la
reflexion critica sobre la base de dos recursos complementarios: la
produccion personaly la discusion conjunta. Para llevar a cabo esta
propuesta les estudiantes realizan actividades autonomas (traba-
jos practicos) que se orientan a la aplicacion practica de los conte-
nidos de cada tema de las unidades. La mayoria tiene un desarrollo
extra-aulico, individual y/o grupal, y se corrige bajo la modalidad
de puesta en comin en gran grupo para dar lugar a la participacion
de todo el curso. Esta participacion es estimulada y coordinada por
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les docentes. Uno de los trabajos practicos de la unidad | implica
analizar la produccion linglistica de un nine de menos de 4 anos
de edad. Desde el ano 2018, esa actividad se ha visto enriquecida
por el marco de la ética en la que se la encuadra.

Este trabajo tiene como finalidad poner a la luz las reflexiones
que les estudiantes de segundo ano (2018-2019) de la Licenciatura
en psicopedagogia, de las ciudades de Rosario y San Nicolas, lle-
van a cabo respecto de la ética en la futura practica profesional.
Se revisaron previamente al analisis de sus producciones algunas
investigaciones y conceptos tedricos referidos a la ética en el tra-
to con pacientes.

Desde la época de Hipocrates hasta el siglo pasado, la efica-
cia de la medicina era bastante marginal y el médico decidia lo
que era bueno para el paciente. La evolucion de la sociedad ha
determinado relaciones éticas diferentes a las que regian desde
Hipocrates al siglo pasado (Fernandez Garrote, Llanes Fernandezy
Llanes Llanes, 2004). El Juramento Hipocratico fue escrito median-
te aforismos o0 sentencias breves y establece preceptos o normas
(Garzdn Diaz, 2001).

La ética es la ciencia que estudia las acciones humanas en
cuanto se relacionan con los fines que determinan su rectitud. En
general toda ética pretende determinar una conducta ideal del
hombre que se establece en virtud de una vision del mundo o de
unos principios filosoficos o religiosos y determinan un sistema
de normas (Cabrera, 2019).

La ética se confunde con la conciencia moral, con la moralidad
y con sus objetivos normativos. La moral es objeto de estudio
de la ética desde que fue considerada una forma especial de la
conciencia social de la moralidad, a través de la concrecion y de-
finicion de las normas morales abstractas, en correspondencia
con las formas que va tomando la actividad real de las perso-
nas. La ética en cada época estudia la interpretacion particular
de la moralidad que hace la moral de esa época, para estudiar
sus vinculos con los criterios universales y poder comprender la
evolucion historica de las manifestaciones de la moral (Gonzales

Pérez, 2002).

La moral es el conjunto de reglas que se aplican a los actos
de vida cotidiana de los ciudadanos y que guian a cada indivi-
duo, orientando sus acciones y sus juicios sobre lo que es moral
o inmoral, correcto o incorrecto, bueno o malo. Refiere asi a las
creencias y practicas que implican un conjunto de juicios estable-
cidos que son de primer orden porque son originados individual
0 grupalmente para orientar las acciones y comportamiento de
los procesos esenciales de socializacion en la vida diaria. Estos
codigos morales sirven de referencia a instituciones, grupos y so-
ciedades enteras (Hardy-Pérez y Rovelo-Lima, 2015).

Toda forma de moralidad pertenece siempre a un grupo social
especificoy es el producto de la vida y de la historia de aquel gru-
po. Etica ha sido y sigue siendo para los filosofos el analisis reflexi-
vo sobre los modos y las normas de la conducta humana. La praxis
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es la accion y de ella cabe preguntarse: ;cual es su moralidad? Es
decir ;cuando un acto es bueno?, ;cuando un acto es malo? (Cama-
rasa, 2001). La moralidad lleva implicita la justificacion conceptual
de los principios, las ideas, las normas y acciones consideradas
morales por un grupo humanoy en una época especifica. La mora-
lidad es a la vez el sector de la conciencia moral mas influido por
la ideologia dominante. La moralidad es la expresion practica de la
conciencia moral en la vida cotidiana (Gonzales Pérez, 2002).

La ética general es la que estudia los principios de la moralidad
y la éetica especial o deontologia es la que trata de los deberes que
se imponen al hombre segln los distintos aspectos o campos en
que se desarrolla su vida. Dentro de ella, la conducta, condicionada
por un conjunto de normasy costumbres que regulan el comporta-
miento humano en una comunidad, se denomina ética profesional
(Cabrera, 2019).

El estudio y reflexion sobre algunos aspectos relacionados con
la ética es un tema insoslayable en la investigacion biomédica. El
concepto de bioética comprende los problemas relacionados con
valores, conductasy principios que surgen en todas las profesiones
de la salud y son aplicados a las investigaciones biomédicas (Fer-
nandez Garrote, Llanes Fernandez y Llanes Llanes, 2004).

“La practica médica nos plantea ejemplos reales diariamente:
la necesaria personalizacion del acto médico, la confidencialidad
y el secreto médico, la solicitud del consentimiento del paciente
ante cualquier técnica diagnostica o terapéeutica, la aceptacion a
participar en un ensayo clinico, la mejora de las instalaciones para

los acompanantes y otras. A veces, las deficiencias éticas en estas
actuaciones son tan frecuentes que la propia rutina nos impide
percibirlas y se convierten en algo tan habitual que terminan por
asumirse como normales” (Fernandez Garrote, Llanes Fernandez y
Llanes Llanes, 2004, sin pagina).

El codigo deontologico establece los principios de actuacion vy
de regulacion del ejercicio profesional que orienta la conducta en
los diferentes niveles de responsabilidad en los cuales intervenga
un profesional. (...). Los principios y las normas del Codigo seran
elementos de referencia para el correcto ejercicio de la profesion
y solo tendran caracter normativo y vinculante, segin el procedi-
miento disciplinario previsto en los estatutosy los reglamentos que
lo desarrollan para el colectivo colegiado (Gonzalez Lajas, 2013).

También el Psicopedagogo debe guardar el secreto profesional,
asi como también las informaciones privadas que obtenga en el
decurso de su intervencion profesional. La revelacion del secreto
profesional se debe realizar solo bajo los imperativos de la ley o
por consentimiento expreso del interesado o de su representante
legal, y en cualquier caso de conformidad con la legislacion vigen-
te. Si se debiera transmitir alguna informacion a otras entidades,
colegios 0 agencias de documentaciones relativas a situaciones de
personas, se debe hacer bajo peticion escrita del cumplimiento del
secreto profesional. También en las relaciones con la prensa y los
otros medios de informacion y de difusion, tendra un papel acor-
de a su responsabilidad profesional. Y en todo caso mantendra la
privacidad, el equilibrio y el respeto debido al secreto profesional
(Gonzalez Lajas, 2013).
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Guardar el secreto profesional es un debery un derecho también
del educador. Esta obligacion incluye la informacion de caracter
confidencial relacionada con el proceso de ensenanza aprendizaje,
cuya divulgacion pudiera danar a algin miembro de la comunidad
educativa. La exposicion de casos oral, escrita o audiovisual (o que
implique otra tecnologia) con fines didacticos o de comunicacion o
de divulgacion entre y ante profesionales de la educacion (y de la
salud) debe hacerse de manera tal que no sea posible identificar a
las personas o institucion de que se trate (Herramientas psicope-
dagogicas, 2013)

Para cerrar este marco teorico, hacemos nuestras las palabras de
Fernandez Garrote, Llanes Fernandez y Llanes Llanes (2004, s/pag)
“Son muchos los que en nuestro ambito se preocupan por todas
estas cuestiones y tienen la responsabilidad de educar a las nue-
vas generaciones dentro de los principios de ética que respondan
a nuestra sociedad. El camino que tenemos por delante debe estar
sembrado con la semilla de la exigencia, florecido con investigado-
res formados sobre bases cientificas solidas y plenos de respeto y
consideracion a todos los seres humanos, especialmente a nuestro
pueblo, que bien se lo merece. ",

Material y métodos

Para socializar esa produccion se diseno un estudio explorato-
rio-descriptivo, transversal y cualitativo de las producciones de 36
estudiantes (casi la totalidad de sexo femenino) que asistieron a la
asignatura psicolinguistica en los anos 2018 y 2019. El instrumento
aplicado aborda la comprension y la elocucion en el lenguaje de

les nines a partir del analisis de emisiones linguisticas de un nino o
nina menor a 4 anos, las cuales se deben grabary luego transcribir,
ademas de contextualizar el momento-lugar en el que se registra-
ron y la presencia de observadores participantes o no participan-
tes (esto en el cursado prepandémico). Ademas del trabajo sobre
ontogenia del lenguaje se incluye el tema del trabajo con nines
en el marco especifico de la ética. Se les pide ver un video del
filosofo Sztajnszrajber en el cual define la Etica y la Moral y luego
se les hace leer el punto 6 del codigo de Etica del Colegio de Psi-
copedagogos de la Provincia de Santa Fe (2014) que, en su Declara-
cion de Principios, incluye dentro de las Condiciones esenciales del
profesional psicopedagogo que estos tienen el deber de guardar
confidencialidad de todo conocimiento y/o informacion obtenidos
en el ejercicio de su profesion; criterio que sera mantenido en los
informes verbales y/o escritos que sean requeridos. También se
incluye el antecedente de este punto que se encuentra en el ju-
ramento hipocratico (Zamudio, sin fecha): Guardareé silencio sobre
todo aquello que en mi profesion, o fuera de ella, oiga o vea en la
vida de los hombres que no deba ser publico, manteniendo estas
cosas de manera que no se pueda hablar de ellas.

Finalmente, se les plantean algunas preguntas referidas a nues-
tra solicitud. ;Qué piensan respecto de esos datos? ;Son privados?
;Creen que estarian violando el cddigo de Etica de su futuro Colegio
profesional si los traen a clase? ;Que pensaran los progenitores de
ese nino/a respecto de como obtenerlos y que los divulguen; acep-
taran que sean grabados? ;Alguno de ustedes pensd en filmar al
nino/a? ;Como piensan que pueden cumplir con la consigna solici-
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tada teniendo minimamente en cuenta el Codigo que reglamentara
su futuro ejercicio profesional?

Resultados

Conforme al analisis profundo y exhaustivo de las opiniones de les
estudiantes, respecto de la ética profesional en relacion a los traba-
jos solicitados se pueden determinar las siguientes consideraciones:

En primer lugar, y de manera unanime, les alumnes entienden
que los datos e informacion privada, tanto del nine como de la
familia, deben ser resguardados y preservados, ya que de otra for-
ma, efectivamente se correria el riesgo de violar el Codigo de Etica
Profesional.

Muchos de les estudiantes afirman la importancia de trabajar
con datos y experiencias que les acerquen a la realidad. En este
sentido, aseguran que dicho ejercicio es sumamente enriquecedor
para la formacion y futuro trabajo profesional, de modo que les
permite articular la teoria con la practica, les enfrenta a diversas
situaciones y les aporta herramientas necesarias para un optimo
desempeno a posteriori.

Es preciso destacar el marcado valor que le dan a la preserva-
cion de la identidad, sobre todo en cuanto al anonimato, asi como
tambien al consentimiento y permiso de les tutores de les nines.
Algunes manifiestan que es necesario un acuerdo (firmado) que
contemple tanto la autorizacion de les padres y madres, o mayores
encargades, como el compromiso de confidencialidad de parte de
le alumne. También enfatizan la relevancia de informar acerca del
fin de la practica. Explicar a les nines y su familia para qué seran

evaluados, y de qué manera la informacion sera luego trabajada en
clase. En este caso por ejemplo, para poder identificar y analizar las
emisiones de acuerdo a lo estudiado en relacion a las teorias de la
ontogenia del lenguaje, para mas tarde ser debatido mediante una
puesta en comun aulica. Es fundamental, agregan, que la practica
tenga un claro proposito pedagogico y formativo.

Cabe mencionar, asi mismo, que se hace alusion también a los
medios de recoleccion de datos, entre los que se cuestiona, par-
ticularmente, al hecho de filmar a le nine. En este punto, general-
mente, se apunta la necesidad de preservar el rostro, ya sea “difu-
minandolo” o grabandolo de espaldas.

Algunes estudiantes hacen hincapié en la relevancia que tiene
establecer un vinculo de confianza previo a cualquier actividad, so-
bre todo profesional o terapéutica, entre dos sujetos. La calidez y el
respeto que “se juega” entre ellos también hace que la actividad se
desarrolle de modo ético.

Otro punto interesante que se indica es que a partir de los datos
no se hara un diagnostico ya que no se encuentra, al menos aun,
dentro de sus competencias. No obstante, no se han registrado opi-
niones acerca de qué ocurriria 0 como se deberia obrar en caso de
reconocer sintomas que puedan hacer pensar en la necesidad de
algln tipo de intervencion profesional.

Sin embargo, y a raiz de todo lo expuesto, une estudiante se
cuestiona sobre la utilizacion de datos e informacion de caracter
privado, incluso con fines pedagogicos y formativos, aludiendo a
que en nombre de la ciencia y la razon, en otras épocas y circuns-
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tancias, se han avalado practicas que hoy resultarian inadmisibles.
Por lo tanto, resultaria oportuno tener en cuenta que la ética esta
condicionada por el contexto, los valores y las costumbres de una
sociedad y en un momento en particular.

En sintesis, se puede constatar la recurrencia en las opiniones
de les estudiantes en cuanto a la relevancia formativa de este tipo
de actividades que les acercan a la realidad profesional; y en rela-
cion a estas practicas desde la optica de la ética, por una unanimi-
dad entienden que en la medida en que se preserve la identidad
de les ninesy su familia, y con el consentimiento, acuerdo y permi-
so de les adultes encargades, no se estaria violando el Codigo de
Etica Profesional.

Conclusiones

Como se desprende de los resultados alcanzados en este estudio,
muches estudiantes afirmaron la importancia de trabajar con da-
tos y experiencias que les acerquen a la realidad, asegurando que
dicho ejercicio es sumamente enriquecedor para su formacion vy
futuro trabajo profesional, dado que les permite articular la teoria
con la practica, les enfrenta a diversas situaciones y les aporta he-
rramientas necesarias para un optimo desempeno a posteriori. En
relacion a las actitudes morales mencionadas se observo que les
alumnes encontraron enriquecedora la experiencia de poder pen-
sar sobre los actos relacionados con la actividad profesional desde
una mirada orientada por la ética.

La experiencia practica ubica a les estudiantes en un contexto
sociohistorico-cultural, lo que les permite reconocerse como parte

de ese contexto vy, asl, ser conscientes de su papel en la sociedad
y los retos que esto conlleva. Por lo tanto, la investigacion de su
propia practica constituye un eje fundamental para la reflexion y
toma de decisiones ajustadas a las necesidades socioeducativas y
profesionales (Badilla Zamora, Ramirez Garcia, Rizo Cuadra y Rojas
Acevedo, 2014).

Para cerrar se citan las palabras del fildsofo Dario Sztajnszrajber
que dan comienzo al video Moral y Etica que se ha utilizado en
el trabajo practico propuesto a les alumnes : “Todo lo que existe
nos provoca una reaccion, todo, nos afecta la opinion. Todo lo que
hacemos esta atravesado por un juicio valorativo. Antes que nada,
incluso antes de pensar, las cosas se nos presentan como buenas o
malas. Y asi, cuando queremos entender qué es el bien buscamos
sin embargo una explicacion del bien que estée bien. ;No sera que
primero valoramos y después pensamos? ;No sera que el bien es
previo al ser? O como dice Emmanuel Lévinas ;no sera la ética pre-
via a la ontologia?...
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Resumen

A partir del presente trabajo se buscara reconstruir el recorrido de los
procesos de investigacion desarrollados por futuros egresados de la
Licenciatura en Psicopedagogia de la UCSE en la instancia de elabora-
cion de sus trabajos finales de grado. En este sentido, resulta relevante
realizar un analisis cronologico de las diferentes instancias investiga-
tivas (temas seleccionados, problematicas vigentes, cuestionamientos
generados desde la Psicopedagogia) por las que se fueron atravesan-
do desde la creacion de la carrera, en el ano 1982, hasta la fecha.
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Es preciso mencionar que durante este periodo no solo fueron
modificandose cuestiones vinculadas a la oferta académica en su
interior, sino que también -y principalmente- se fueron presentan-
do en el contexto distintas maneras de percibir las problematicas
sociales y educativas que se fueron materializando en las temati-
cas que los futuros profesionales elegian para elaborar su primera
produccion academica. Por lo tanto, a partir de los aportes de Cas-
torina y Bertoldi, autores relevantes en la tematica, se profundiza-
ran las dimensiones epistemologica, tedrica, las opciones metodo-
logicas y sobre todo el posicionamiento del psicopedagogo frente
a las contingencias externas que ameritaban de su intervencion y
de su aproximacion como investigador, se buscara visualizar cuales
fueron las problematicas recurrentes pasadas y presentes y algu-
nas de las caracteristicas propias de los procesos de indagacion e
investigacion para conocer la manera en la que los futuros egresa-
dos en Santiago del Estero fueron encarando sus primeros pasos
en investigacion en Psicopedagogia.

Introduccion

Desde sus comienzos en la Argentina, la Psicopedagogia viene tran-
sitando un camino fecundo en el cual sus producciones, aportes 'y
saberes -construidos en intima relacion terreno- teoria- permitie-
ron que se vaya posicionando con mayor consistencia dentro del
campo de las ciencias humanas, sociales y de la salud. Es innega-
ble que el logro de discursos y practicas propias, que inicialmente
fueron exportadas de las disciplinas subsidiarias (la medicina, la
pedagogia, la psicologia, la psiquiatria), permitio que el estatuto de
la disciplina adquiera identidad y pueda ir logrando especificidad

frente a las demandas que el contexto iba presentando. Los apor-
tes de Sara Pain, Marina Muller, Alicia Fernandez, Liliana Gonzalez,
Jorge Visca por mencionar algunos referentes significativos, fueron
dejando legados conceptuales y procedimentales que cimentaron
las bases en las que actualmente se sostienen las intervenciones
profesionales y las indagaciones investigativas al objeto propio de
la Psicopedagogia: el aprendizaje como proceso vital.

Ahora bien, en las diferentes provincias en las que la formacion
del psicopedagogo tuvo anclaje universitario, se fueron desplegan-
do dispositivos para el despliegue de diversas producciones que
también cooperaron con el enriquecimiento teodrico y practico del
campo profesional. En el caso puntual de Santiago del Estero, la
carrera de Lic. En Psicopedagogia perteneciente a la Facultad de
Ciencias de la Salud de la UCSE postula que para la obtencion del
titulo de grado, los estudiantes deben elaborar un trabajo integra-
dor final que se constituye como una instancia de investigacion en
la cual se integran los conocimientos y las competencias adquiri-
das a lo largo del proceso formativo.

La creacion de la Carrera de Lic. En Psicopedagogia en UCSE fue
aprobada mediante por Resolucion Ministerial N° 1.725 del 17 de
Noviembre de 1982 (Ministerio de Cultura y Educacion de la Na-
cion). Desde entonces, los estudiantes egresan luego de presentar
y defender sus trabajos de investigacion que, en consonancia con
el contexto, fueron adquiriendo diferentes matices tanto teodricos
como metodoldgicos.
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A lo largo de los casi cuarenta anos de formacion de profesio-
nales, la Psicopedagogia en Santiago del Estero no estuvo ajena a
los debates epistemologicos que tensionaron el campo disciplinar
y que se plasmaron en las producciones de los flamantes egresa-
dos. Asimismo, la eleccion de los temas a investigar, la modalidad
de abordarlos, los enfoques y recortes realizados para indagar y
construir las distintas problematicas estuvieron caracterizadas y
transversalizados por lo epocal y por las lineas teoricas vigentes.

Mas alla de los obstaculos epistemologicos:
la construccion del conocimiento en Psicopedagogia.

Un obstaculo epistemologico implica la existencia de “dificultades
epistémicas que influyen sobre la constitucion de la Psicopedago-
gia” (Castorina, 1989, p.215 citado por Morante, 2012, p.22). El men-
cionado filosofo desarrollo una serie de aportes que permitieron
conocer cuales serian aquellos obstaculos que, en los inicios de
la disciplina, fueron presentandose y determinando su recorrido.
Segln Morante (2012) y refiriéndose a Castorina,

Los resultados de su reflexion no pretenden ser ideas acabadas
y exactas ya que él mismo afirma que al no ser un profesional de
la Psicopedagogia no conoce desde el interior de la profesion sus
dificultades particulares. Ademas, sus observaciones solo intentan
motivar la reflexion sobre el tema y de ningdn modo se proponen
como elemento de demarcacion entre el “conocimiento psicopeda-
gogico adecuado del inadecuado” (Castorina, 1989, p.215, citado por
Morante, 2012 p.22).

En este sentido, y aun desde su analisis por fuera de la discipli-

na, Castorina enuncio determinadas dificultades epistémicas que
progresivamente fueron sorteandose en el proceso de constitucion
de la Psicopedagogia. Entre ellas: el lenguaje, la tradicion tedrica,
el sustancialismo, la neutralidad de los instrumentos y las teo-
rias hegemonicas fueron las subyacentes, sobre todo teniendo en
cuenta la naturaleza interdisciplinaria de la naciente profesion. De
acuerdo a Gomez (2017):

La institucionalizacion de la Psicopedagogia (primero como for-
macion especializada para maestros, luego como carrera técnica,
mas tarde como Licenciatura) dio lugar a una multiplicidad de pro-
ducciones que se articularon fundamentalmente con los avances
teoricos de la pedagogia, la psicologia, el psicoanalisis, la socio-
logia, la antropologia; producciones fuertemente sujetadas a las
demandas escolares. (p19)

Lo mencionado sirve para confirmar lo propuesto por Castorina,
en tanto la constitucion de la disciplina conto, inicialmente, con la
necesidad de demarcacion y especificacion que le permitiesen lo-
grar identidad en el campo. A su vez, es preciso indicar que

la Psicopedagogia se caracteriza como senala Ventura, Gagliardi
& Moscolini (2012) que por ser una disciplina que durante mucho
tiempo y hasta el dia de hoy se encuentra en debates epistemo-
logicos y metodologicos que se suscitan por tener como principal
rasgo lo interdisciplinario, es decir, por ser la confluencia entre dos
disciplinas: la Psicologia y la Pedagogia. (Acosta, 2018, p.2)

De esta manera, el analisis del estatuto epistemologico de la
Psicopedagogia fue ampliamente abordado por la Mg. Sandra Ber-
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toldi, quien con sus investigaciones ha promovido la instalacion de
espacios en los que la reflexion epistemologica sobre las practicas
de los psicopedagogos argentinos que permitan ir reconociendo
el estado actual de situacion. El analisis critico de esta profesional
y de su equipo dan cuenta de los avances en dicha reflexion, adn
escasos debido a que las producciones al respecto son por lo ge-
neral “producidas por psicologos, pedagogos, historiadores de la
educacion mas que por psicopedagogos” (Bertoldi, 2013, p.4).

Bertoldi (2013) indica que es sumamente importante avanzar en
esta reflexion epistemologica, ya que asi se podra avanzar en un so-
lido debate en torno a la definicion de “los hechos, acontecimientos,
fenomenos propios del estudio/investigacion de la psicopedagogia”
(p.6), y sobre todo pensar acerca de las teorias hegemonicas, para
dar respuesta a interrogantes tales como “;Qué significa que muchas
teorias son Utiles para la Psicopedagogia? ;Qué dificultades presenta
este aspecto para la formacion académica del psicopedagogo?”. (p.6).

Volviendo al contexto de produccion en Santiago del Estero, se
podria decir que los primeros pasos ligados a sortear los obstaculos
epistemologicos antes referidos se plasmaban en la produccion aca-
démica necesaria para la titulacion de los futuros psicopedagogos.
El primer plan de estudios de la Carrera “establecia como requisitos
de graduacion: cursar y aprobar todas las asignaturas y aprobar un
“Estudio Monografico”. Sin embargo, a partir del ano 2000 y median-
te Disposicion del Consejo de Facultad de Ciencias de la Educacion
N° 14/00 del 19 de Julio de 2000, se incorpora la elaboracion de un
Trabajo Final de Grado como requisito para obtener la licenciatu-
ra” (Morante, 2012, p.34). Este viraje implico que dichas producciones

avancen hacia una perspectiva mas ligada a la investigacion.

Los primeros estudios monograficos, precursores de los aportes
psicopedagogicos en la ciudad, reflejaron en general los obstaculos
epistemologicos mencionados, expresados por ejemplo en el recorte
teorico conceptual y en las miradas al objeto de estudio, propias de
las disciplinas de base, sin dar cuenta de un lenguaje propio y res-
pondiendo a las teorias hegemonicas. En ellos también se advertia
la impronta de los profesionales presentes en el tramo formativo,
ya que en los inicios de la carrera la planta docente estaba con-
formada mayormente por psicologos y profesores en ciencias de la
educacion, contando sélo con dos profesionales psicopedagogos. El
analisis realizado por la Lic. Marcela Morante (2012) expreso el direc-
cionamiento en la orientacion profesional ya desde la trayectoria
formativa: “..el perfil del egresado de Psicopedagogia tenia una im-
pronta clinica muy importante si bien se buscaba que su formacion
no quede vinculada exclusivamente ni a la psicologia ni a la pedago-
gia” (Morante, 2012, p.32).

En aquel entonces (anos 1988-1999) las tematicas de los trabajos
realizados por los noveles profesionales se vinculaban a la participa-
cion del psicopedagogo en diferentes ambitos (institucional, clinico,
terapéutico), poniendo énfasis en sus practicas e intervenciones, a
manera de justificary esclarecer el rol, la funcion y el desempeno del
mismo en las instituciones, fundamentalmente educativas. Titulos
tales como:

- “El servicio de apoyo en orientacion escolar institucional y
una eleccion acorde”. (Juri, A., 1989).
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* “El rol del psicopedagogo en la escuela, desde una
perspectiva preventiva. Propuesta de un programa de accion”.
(Cantos, M. 1991).

* “Los ninos llamados superdotados. Propuestas
psicopedagogicas para su integracion en el ambito escolar”.
(Quevedo, M. 1995).

* “La transferencia: un concepto psicoanalitico y su posible
aplicacion en la situacion de ensenanza” (Pavon, S. 1996).

* “El tratamiento del nino epiléptico con crisis convulsivas y
su incidencia en el rendimiento escolar” (Mattar, E. 1997).

- “Las variaciones normales de la inteligencia” (Ruiz, N, 1993)
0 “Los problemas de aprendizaje en los ninos del Ter ciclo
del EGB en escuelas de barrios marginales de Santiago del
Estero” (Nieva, G., 1999)

reflejan estos primeros pasos en la articulacion tedrico practica
de los psicopedagogos, con fuerte acento en las practicas y en el
quehacer profesional.

Por otra parte, entre las lineas tedricas elegidas para su desa-
rrollo sobresalen el psicoanalisis (Freud y Lacan), la psicologia ge-
nética (Piaget) y los aportes de Sara Pain y Marina Miller, siendo
casi nula la seleccion de teorias pedagogicas. Tal como lo planted
Morante (2012):

Dentro de las corrientes teodricas desarrolladas se observa que,
en menor medida, se trabajaba con las teorias de la Gestalt, de la

Psicologia Sistémica y de la Psicologia Social, advirtiendose que en
el estudio de éstas se resaltaban mas las limitaciones que podian
presentar al momento de intervenir profesionalmente que sus apli-
caciones y posibilidades. Al contrario, el Psicoanalisis se mostraba
como la mejor opcion teorica (p. 42).

Finalmente, se podria sostener que el comienzo de las
aproximaciones al campo por parte de los psicopedagogos estuvo
signado por analisis mas bien generales, ligados a practicas de
conocimiento (Guyot, 2011) pensadas como un concepto en el
cual se debia considerar algo mas que el conocimiento aportado
por las teorias (...) sino de un saber hacer en un campo especifico
del conocimiento segln la formacion recibida en las instituciones
habilitadas a tal fin, las universidades, los institutos superiores de
ensefanza, los institutos de profesorado, las academias (p:15).

Habida cuenta del progreso generado en el campo de la episte-
mologia de las ciencias, que permitio introducir a la complejidad
como variable interviniente en todos los procesos humanos (en los
que el aprendizaje cobra fundamental importancia), se podria afir-
mar que de un tiempo a esta parte las producciones academicas han
podido reflejar un debate mas profundo entre teoria y practica, sien-
do coherentes con los marcos conceptuales, procedimentales y me-
todologicos actuales, que se expresan en las novedosas tematicas
que los tesistas actualmente seleccionan al momento de investigar.
Este fenomeno por supuesto estuvo acompanado de la modificacion
de los dispositivos ligados al proceso de finalizacion de la carrera,
los cuales también fueron complejizandose y tornandose cada vez
mas hacia el campo de la investigacion, que evidencio el crecimiento
de la disciplina en espacios que excedian los tradicionales.
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Avanzando hacia la consolidacion de discursos

psicopedagogicos.

Al interior de la carrera’, desde el ano 2007 y en el marco de la re-
formulacion del plan de estudios, se considero fundamentalmente
la apertura de nuevos campos en la Psicopedagogia que trascen-
dian al clinico o institucional, conquistando los ambitos hospitala-
rios, laborales, el campo de la investigacion. Asi, se reestructuro la
oferta para responder a las nuevas demandas. Tal como lo sostiene
Gomez (2017): “podemos ver en la actualidad un campo disciplinar
en un contexto multiparadigmatico, que requiere de la dilucidacion
de los supuestos, que como doxa marcan camino, de las teorias
que son praxis” (p19).

Las “nuevas opciones epistemologicas afectan a las practicas
del conocimiento, practicas investigativas, docentes, profesionales
y producen efectos en la produccion de conocimientosy en la con-
figuracion de subjetividades” (Guyot, 2011, p.20), y las propuestas
académicas en Santiago del Estero atendieron a esas circunstan-
cias. En la fundamentacion del nuevo plan de estudios? esto se
confirma cuando se sostiene que el ambito psicopedagogico exige
el ejercicio sistematico de una continua reflexion epistemologica
para no olvidar que la intervencion en los procesos de aprendizaje
y ensenanza contextualizados, constituye una practica pluridimen-
sional que demanda modelos tedricos y estrategias operacionales

1. Licenciatura en Psicopedagogia. Facultad de Ciencias de la Salud. Universidad Catélica
de Santiago del Estero.
2. Resolucion Ministerial N° 1324 del 2 de Junio de 2015.

provenientes de distintos ambitos disciplinarios, sin que ello im-
plique la identificacion completa y reduccionista con alguna de las
disciplinas y/o teorias de referencia. (...) En este marco se llegaron
a acuerdos respecto a que el Plan de Estudios vigente ha revelado
necesidades de ajustes, por cierta desarticulacion existente entre
los contenidos tedricos y practicos, la falta de adecuacion a las
nuevas demandas del contexto, la necesidad de optimizar la for-
macion la practica, en la investigacion propia del campoy la vincu-
lacion inter-disciplinaria en los campos de intervencion.

Asimismo, las demandas de profesionales atentos a los nuevos
contextos de ensenanza y aprendizaje, con un espiritu investiga-
tivo, nutre la necesidad de revisar la trayectoria educativa de los
estudiantes, quienes requieren de una formacion flexible, dinamica
y atenta a las nuevas propuestas académicas y curriculares (Pro-
puesta de modificacion de Plan de Estudios-Licenciatura En Psico-
pedagogia. Afio 2012).

De esta manera, con la formalizacion del nuevo plan los estu-
diantes de la carrera intensificaron sus procesos formativos dentro
del campo de la investigacion para realizar la elaboracion de un
trabajo integrador final que les permitiese lograr el titulo de grado.
Tal trabajo es entendido en el ambito academico de la Facultad
de Ciencias de la Salud como: el resultado de una actividad in-
dividual de investigacion que pondra de manifiesto la capacidad
adquirida por el estudiante durante la carrera para la integracion y
produccion de los conocimientos (...) EL TIF se tratara de una obra
que dé cuenta de un recorrido en términos de una integracion de
saberes y competencias adquiridos en su trayecto formativo. No es

| Jornada Nacional de REDIIP / 67



una mera copia de otros textos ni una simple transcripcion. Sera el
resultado de un proceso de investigacion vinculado a la disciplina
(Art. N°2, Reglamento de Trabajo Integrador Final).

Este nuevo enfoque metodologico y procedimental permitio
que, progresivamente, los trabajos que se fueron presentando
tuviesen una impronta psicopedagogica mas ligada a la proble-
matizacion de la realidad que a los cuestionamientos propios
del ejercicio profesional. Tematicas como el rol y la funcion del
psicopedagogo, los alcances de sus intervenciones, su posiciona-
miento dentro de las instituciones y la necesidad de ahondar en
cuestiones tendientes a clarificar sus incumbencias fueron dando
lugar a nuevos interrogantes vinculados a tensionar las practicas
con la teoria, en un sostenido avance hacia la conquista de dis-
cursos y aportes especificos.

La transicion de producciones ligadas a las practicas y a las
intervenciones, hacia otras ligadas a la generacion de debates
mas complejos en los que el conocimiento psicopedagogico y su
indagacion se ponian en juego fueron observandose en los tra-
bajos finales de grado (luego denominados trabajos integradores
finales). De esta manera, entre el afo 2000 y el afo 2009 se pue-
den observar producciones novedosas en tematicas referidas a la
Orientacion Vocacional y Educativa, a la Psicopedagogia Institu-
cional, al ambito de la discapacidad, al contexto aulico, a la Psi-

3. Desde el Area de Investigacion de la Facultad de Ciencias de la Salud- UCSE, alumnas
auxiliares y referentes profesionales de la Carrera realizaron la agrupacion de los trabajos
finales de grado seglin tematicas en el periodo de tiempo del ano 1989 hasta el ano 2019.

copedagogia Clinica y en otros ambitos® (por mencionar algunas)
expresadas en trabajos como:

* “Escuela secundaria nocturna: creencias populares acerca
de la ensenanza y posibilidades reales en relacion al futuro
laboral”. (Gallardo, M. 2001).

* “La incorporacion de ninos de tres anos en jardines
maternales. Dimension Psicopedagogica”. (Bianchi, M. 2002).

* “Acompanamiento Psicopedagodgico para la construccion de
informacion en un establecimiento educativo”. (Baccino, M. 2005).

* “El Rol del Psicopedagogo en el proceso de aprendizaje
en la aplicacion de programas de Mediacion Escolar para
la resolucion de conflictos suscitados en las relaciones
interpersonales entre pares”. (Chavez Paz, M. 2009).

En tanto, en el periodo 2010- 2019 se fue observando con mayor
énfasis la presentacion de trabajos en los que el lenguaje utilizado
daba cuenta de una creciente especificidad disciplinar. Investiga-
ciones ligadas a analizar el posicionamiento y la eleccion profesio-
nal desde constructos teoricos disciplinares, los nuevos formatos
de aprendizaje, la categoria modalidades de aprendizaje aplicadas
a situaciones educativas e inclusive a abordar la reflexion episte-
mologica en Psicopedagogia veian la luz en los trabajos titulados:

* “La constitucion y desarrollo de la psicopedagogia en Santiago
del Estero: Estudio de las opciones tedricas y metodologicas de
profesionales santiaguenos”. (Morante, M. 2012).
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* “Modalidades de aprendizaje expresadas en la produccion
simbolica de tres ninos de 6 anos que se encuentran en
diagnostico psicopedagogico clinico”. (Conde, F. 2013).

- “Aprendizaje mediado por las TICS". (Muhoz, M. 2015).

* “Los procesos de ensenanza y aprendizaje en contextos
hospitalarios. La intervencion del psicopedagogo como
promotor de la salud”. (Vittar, J. 2015).

* “La Influencia del Género en la eleccion Vocacional de la
carrera Lic. En Psicopedagogia”. (Nieto, G. 2016).

* “La practica docente como re/constructora de la subjetividad:

una mirada Psicopedagogica”. (Palavecino, E. 2017).

- “Escribir(se): Oportunidades de la escritura para la
construccion del proyecto identificatorio de plberes en
tratamiento psicopedagogico”. (Malano, M. 2017).

* “Investigacion en Psicopedagogia: analisis de discursos y
practicas construidos en mencionada carrera entre los anos
2010 y 2016". (Acosta, P. 2018).

* “Modalidades de aprendizaje en el lenguaje de la danza”.
(Sanchez, R. 2018).

* “Las dificultades atencionales expresadas en la escuela:
aportes desde la Psicopedagogia Clinica”. (Cargnelutti, C. 2019).

Las nuevas tecnologias, los ambitos poco tradicionales de ejer-
cicio tradicional y todo aquel espacio en el que el aprendizaje se
presenta como proceso fueron incorporandose en las preocupa-
ciones teoricas y practicas que luego devenian en problematicas
indagadas desde la investigacion por parte de los futuros profesio-
nales. Y con ellas, se fueron proporcionando aportes contextualiza-
dos, situados y significados desde la disciplina, en un proceso de
sostenimiento y consolidacion profesional.

A manera de cierre: Psicopedagogia, investigacion e
intervencion: Un camino de construccion permanente...

De las indagaciones respecto al quehacer profesional, a la pro-
blematizacion de la realidad para ser abordada desde la discipli-
na. De los trabajos monograficos que tendian a hacer un recorte
teorico y tensionarlo frente a las practicas vigentes (y a los inte-
rrogantes de la época), a producciones complejas, en los que la
construccion de un problema a investigar desde la Psicopedago-
gia figura como necesario. De la utilizacion de teorias hegemoni-
cas a la apertura a multiples aportes teoricos, a diferentes ramas
del saber, a la multi y a la interdisciplina.... En estos casi cuarenta
anos de desarrollo formativo, la investigacion en Psicopedagogia
en Santiago del Estero fue encontrando matices que se acompa-
saban con el contexto y las preocupaciones de los profesionales.

Actualmente, resulta casi innecesario explicitar qué hace un
psicopedagogo y a qué se dedica; la consolidacion en el cam-
po tanto desde practicas como desde discursos ha contribuido
al enriqguecimiento profesional, cuya identidad cuenta con reco-

| Jornada Nacional de REDIIP / 69



nocimiento y adecuada delimitacion. Y esto se refleja en los re-
corridos investigativos de los estudiantes avanzados, quienes se
posicionan frente al conocimiento con un lenguaje propioy desde
un recorte teorico definido.

Aun asi, y mas alla de que las condiciones de posibilidad para
que la investigacion avance en Psicopedagogia estan dadas desde
la institucion formadora de profesionales, se considera que este
campo sigue reflejando cierta vacancia en el desarrollo mismo de
la disciplina, ya que una vez lograda la titulacion son pocos los
profesionales que contindan problematizando el objeto de conoci-
miento y sosteniendo procesos de investigacion.

Como se senala, “la posibilidad de una praxis en investigacion
en el campo de la Psicopedagogia solo es viable en la medida en
que se den condiciones para la produccion de conocimiento vy
procesos reflexivos” (Bertoldi, 2014, citado por Acosta, 2018, p.59).
Pero mas alla de que estas condiciones estén dadas, se requie-
re de la generacion de procesos sistematicos y regulares desde
espacios no solo académicos sino tambiéen profesionales. Al res-
pecto, Acosta (2018) tomando a Bertoldi sostiene que avanzar en
esta direccion es complejo pero necesario, ya que de esta manera
se podria consolidar la disciplinay la profesion desde la reflexion
epistemologica y las practicas investigativas que contribuyan a
nutrir el campo disciplinar.

En este sentido, es preciso considerar a la investigacion como
transversal al campo disciplinar de la Psicopedagogia, para con-
tribuir a su enriquecimiento y a la constante superacion de posi-
bles obstaculos epistemologicos que desafiarian sus praxis.

De esta manera, resulta imprescindible continuar el recorrido
iniciado ya que a la Psicopedagogia, joven disciplina, todavia “le
queda un largo camino por recorrer en cuanto a produccion de
conocimiento tedrico o metodologico estrictamente psicopedago-
gico” (Bertoldi, 2012, p1, citado por Acosta, 2018 p.67).
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Resumen

Desde nuestra perspectiva, el objeto psicopedagogico es comple-
jo, caleidoscopico, multiforme y situado mientras que, el quehacer
psicopedagogico es focalizado, especifico, contextualizado y multi-
dimensional. Asimismo, este objeto tiene una doble dimension: la
dimension de la intervencion y la dimension de la conceptualiza-
cion teodrica. La primera, lo considera como objeto de intervencion,
mientras que la segunda lo hace como objeto de conocimiento.
Esta complejidad permite considerar, en el actual escenario epis-
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temologico y metodologico de las Ciencias Sociales, Humanidades
y Ciencias de la Salud, al mismo tiempo a la Psicopedagogia como
Disciplina y como Profesion. Desde el punto de vista de las prac-
ticas investigativas, sostengo que en el ambito de la Disciplina se
produce, o debiera producirse, conocimiento disciplinar, interdisci-
plinar y transdisciplinar. En cambio, en el ejercicio de la profesion
mediante procesos de sistematizacion, analisis y reconceptualiza-
cion de las practicas de intervencion se produce, o debiera pro-
ducirse, saberes de la practica profesional. En ambos casos, como
resultantes del desarrollo de Practicas del conocimiento. Si bien,
epistemologicamente el conocimiento disciplinar, interdisciplinar,
transdisciplinar y los saberes de la practica profesional comparten
la condicion de conocimiento cientifico -entendido como un tipo
de saber sistematico, riguroso, critico, comunicable, publico, con
cierto gradoy cierta pretension de generalizacion y utilizacion-, esta
condicion no implica una relacion jerarquica o de sojuzgamiento
de uno en relacion al otro. Sin embargo, metodologicamente difie-
ren en su origen, metodologia, modo o modalidad de produccion,
construccion y/o configuracion, no asi en su finalidad: consolidar la
disciplinay la profesion psicopedagogicas.

Este posicionamiento permite aportar elementos conceptuales
para pensar y consolidar la investigacion en el campo psicopeda-
gogico desde dos dimensiones: la Investigacion en Psicopedagogia
y las Investigaciones Psicopedagogicas. Ambos tipos de practicas
investigativas, si bien son diferenciables epistemologica y metodo-
logicamente, estan imbricadas en relacion con el objeto y quehacer
psicopedagdgico: conocer e intervenir en los procesos situados de

aprendizajes que los sujetos, a lo largo de las distintas etapas de la
vida, construyen en distintos contextos. Para tal fin, abordaremos
algunas consideraciones acerca del objeto y quehacer psicopeda-
gogico, de las practicas del conocimiento y de la actitud investi-
gativa como sustento de la Investigacion en Psicopedagogia y de
las Investigaciones Psicopedagogicas. Finalmente, desarrollaremos
ambos tipos de practicas investigativas y sus respectivos vinculos
con el conocimiento y con los saberes que permiten que la Psico-
pedagogia y las Ciencias Psicopedagogicas se desarrollen y conso-
liden en el campo de las Ciencias Sociales, Humanidades, Ciencias
de la Salud e Investigacion.

Introduccion

En el contexto de las | Jornadas de la REDIIP partiendo de la pregun-
ta: “;Para qué investigar en Psicopedagogia?” Este trabajo libre apor-
ta elementos conceptuales para pensary consolidar la investigacion
en el campo psicopedagogico desde dos dimensiones: la Investi-
gacion en Psicopedagogia vy las Investigaciones Psicopedagogicas.
Ambos tipos de practicas investigativas, si bien son diferenciables
epistemologica y metodologicamente, estan imbricadas en relacion
con el objeto y quehacer psicopedagogico: conocer e intervenir en
los procesos situados de aprendizajes que los sujetos, a lo largo de
las distintas etapas de la vida, construyen en distintos contextos.
Para tal fin, abordaremos algunas consideraciones acerca del obje-
to y quehacer psicopedagogico, de las practicas del conocimiento
y de la actitud investigativa como sustento de la Investigacion en
Psicopedagogia y de las Investigaciones Psicopedagogicas. Final-
mente, desarrollaremos ambos tipos de practicas investigativas y
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sus respectivos vinculos con el conocimiento y con los saberes que
permiten que la Psicopedagogia y las Ciencias Psicopedagogicas se
desarrollen y consoliden en el campo de las Ciencias Sociales, Hu-
manidades, Ciencias de la Salud e Investigacion.

Acerca del objeto y del quehacer psicopedagogico

Desde nuestra perspectiva, el objeto psicopedagogico es comple-
jo, caleidoscopico, multiforme y situado mientras que, el quehacer
psicopedagogico es focalizado, especifico, contextualizado y multi-
dimensional. Asimismo, este objeto tiene una doble dimension: la
dimension de la intervencion y la dimension de la conceptualiza-
cion teodrica. La primera, lo considera como objeto de intervencion,
mientras que la segunda lo hace como objeto de conocimiento.
Esta complejidad permite considerar, en el actual escenario epis-
temologico y metodologico de las Ciencias Sociales, Humanidades
y Ciencias de la Salud, al mismo tiempo a la Psicopedagogia como
Disciplinay como Profesion. Desde el punto de vista de las practicas
investigativas, sostengo que en el ambito de la disciplina se produ-
ce, o debiera producirse, conocimiento disciplinar, interdisciplinar
y transdisciplinar. En cambio, en el ejercicio de la profesion me-
diante procesos de sistematizacion, analisis y reconceptualizacion
de las practicas de intervencion se produce, o debiera producirse,
saberes de la practica profesional. En ambos casos, como resultan-
tes del desarrollo de Practicas del conocimiento. Por lo tanto las
practicas se constituyen en ese punto de encuentro entre lo disci-
plinar, lo situacional, los procesos, los aprendizajes, las subjetivi-
dadesy los contextos. Es, en ellas, que se construye la disciplina, la
interdisciplina y la intervencion. Asi, el quehacer psicopedagogico,

como el acaecer de la praxis pude considerarse como el desarrollo
de practicas del conocimiento en la conformacion de comunidades
de practicas (Guyot, 2011; Lave y Wenger, 1991).

Acerca de los saberes, de la investigacion en
Psicopedagogiaydelasinvestigacionespsicopedagogicas

En el proceso de construccion de un pensamiento complejo y un
paradigma de la complejidad en el campo psicopedagogico, consi-
dero que hay dos tipos de saber que se hacen presentes: el coti-
diano (vulgar, espontaneo o ingenuo) vy el critico (reflexivo o cien-
tifico, si por cientifico entendemos un saber metodico, sistematico,
revisable, provisorio). El saber critico, a su vez, se sub-divide en
saber cientifico propio de las disciplinas o ciencias particulares y
en saber filosofico.

El saber cotidiano, comUn a todo hombre, es indispensable para
la vida; la mayor parte de nuestros comportamientos ordinarios se
rige por él. Se constituye como un vastisimo depodsito de experien-
cias, la mayoria de ellas procedentes de la tradicion, del contorno
humano, conjunto de vivencias que cada uno selecciona, organiza
a su modo y complementa con su experiencia personal. Crece me-
diante una acumulacion que es sedimentacion, los conocimientos
no se buscan intencionalmente, sino que se reciben de las com-
probaciones o seudo comprobaciones que va ofreciendo la exis-
tencia, no se vuelve conscientemente sobre si, operan en él mu-
chos influjos perturbadores que no son advertidos, unos ajenos a
la pura actividad cognoscitiva (imaginacion, sentimientos, deseos).
El saber critico supone criterios, métodos precisos; es consciente
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de si, y permanentemente esta vuelto sobre si para ponerse en
claro sobre sus bases, sus articulaciones, sus alcances, sus lagunas,
no tolera desajustes o contradicciones entre sus partes, porque, en
cuanto consciente de si, no puede pasar por alto la incongruencia
que revela deficiencia en un parte o en otra. Mientras que el saber
cotidiano solo dispone del sentido comin como criterio, el saber
reflexivo se constituye auxiliado por métodos de muy diversos ge-
neros siendo la logica su sustento general porque se preocupa de
su consistencia racional.

Estos tipos epistemologicos son diferentes también, porque in-
volucran practicas distintas en sus procesos de produccion y de
socializacion de saberes y conocimientos. En el caso de la Psico-
pedagogia como Disciplina, Profesion y Ciencias Psicopedagogicas
reconozco en el marco de epistemologias y metodologias emergen-
tes cuatro variedades epistémicas al interior de los dos tipos de
saberes antes mencionados y cuatro modalidades metodologicas
de produccion, configuracion, reconfiguracion y resignificacion de
conocimientos y saberes. En este punto cabe aclarar que, en rela-
cion con los tipos de saberesy las variedades epistemologicas que
a continuacion presento, no establezco jerarquia ni sojuzgamientos
entre ellos. Esto es asi porque considero que cada uno tiene su
valor y utilidad para los sujetos, los procesos de aprendizajes que
construyen y para las Practicas del conocimiento desarrolladas en
Psicopedagogia (Ricci, 2015; Ricci, 2020a).
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Variedades epistémicas, modalidades metodologicas

y Psicopedagogia

Modalidades/ Psicopedagogia:
Tipo Variedades metodologia de modalidades/
de saberes epistémicas produccion/configuracio metodologia de
ny reconfiguracion de | produccion/configuracion
saberes y conocimientos y reconfiguracion de
saberes y conocimientos
Saber coloquial | Comentario ocasional Comentario ocasional
0 anecdotico sobre algo hecho. vsobre algo hecho en
Saber contextos de intervencion.
cotidiano Saber Narracion (oral o escrita) | Narracion (oral o escrita)
experiencial de la experienciay de la experienciay
analisis meta-cognitivo. | analisis meta-cognitivo en
Modifica al sujeto de la contextos de intervencion.
experiencia, es Modifica al sujeto de la
intransferible. experiencia, es
intransferible.
Zona de Procesos meta-cognitivos
transicion vinculados con la
entre el saber intervencion
cotidiano psicopedagogica como
(experiencial) por ejemplo: Supervision,
y el saber reflexion sobre la propia
critico (de la practica, entre otros.
practica Modifica al sujeto de la
profesional) experiencia, es
intransferible.

Saber critico

Saberes de la
practica
profesional, de la
profesion o
profesional

Sistematizacion de la
experiencia, analisis,
reconceptualizacion de
conocimientos
disciplinares y/o inter-
disciplinares y
socializacion-
comunicacion.

Investigaciones
psicopedagogicas:

1. Proceso de des-
personalizacion en la
transferencia-
comunicacion al campo
profesional.

2. Proceso de
reconceptualizacion de
conocimientos
disciplinares y/o inter-
disciplinares.

3. Procesos de
socializacion/comunicacio
n.

Conocimiento
disciplinary/o
trans-disciplinar
de las ciencias
particulares

Investigacion cientifica
segln la concepcion
heredada de la
modernidad (Método
Hipotético-deductivo,
Modo 1, entre otros) y/o
epistemologias y
metodologias
emergentes en la post-
modernidad como por
ejemplo: Modulaciones
metodoldgicas, Modo 2,
Modo 3, entre otras).

Investigacion en
Psicopedagogia: proceso
de
produccion/construccion
de conocimiento
disciplinar, inter-
disciplinary/o
transdisciplinar
(Metodologias de
investigacion cientifica).
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Lo disciplinar y lo inter-disciplinar esta vinculado a la interven-
cion de un profesional o de un equipo mixto donde cada profesio-
nal ‘aporta’ el conocimiento de su disciplina. También esta presente
cuando el profesional en Psicopedagogia ‘usa’ conocimientos es-
pecificos de la Psicopedagogia y/o conocimientos procedentes de
otras disciplinas (inter-disciplinar). También estan vinculados con el
abordaje de una problematica de investigacion tedrica o de la prac-
tica profesional (investigacion disciplinar o inter-disciplinar). Por su
parte, la investigacion es transdisciplinar cuando se produce un co-
nocimiento cientifico conjuntamente entre distintas disciplinas que,
si bien involucra al problema abordado, lo trasciende y trasciende
al mismo tiempo los limites de las ciencias especificas involucradas
manifestando que las fronteras entre las ciencias intervinientes son
porosas.

En este punto es necesario precisar qué entendemos por inves-
tigacion y qué por intervencion. En un sentido general, entendemos
por investigacion, “al proceso por el cual se construyen conocimien-
tos acerca de alguna problematica de un modo sistematico y rigu-
roso” (Achilli, 2001, p. 20). En cambio, como plantea Filiodoro (2018),
intervenir es venir a interponerse y que esa interposicion tiene,
siempre, dos caras: mediacion, interseccion, ayuda, cooperacion e
intromision, injerencia, intrusion, coercion, represion.

Al mismo tiempo es necesario abordar la diferenciacion entre sa-
beres y conocimiento. Para ello recurrimos a Gloria Edelstein (2013)
cuando senala que,

es preciso superar la relacion planteada en términos
dilematicos entre sensibilidad experiencial [saber]
y la indagacion teorica [conocimiento]. Si interesa

el conocimiento de las practicas, reconociendo las
particularidades de cada situacion concreta, no se pueden
obviar las necesarias relaciones entre el bagaje intelectual,
fruto de la propia experiencia y el saber publico de la ciencia
y las artes disponibles. Es en este punto en que juegan

un papel fundamental los procesos reflexivos entendidos
como comprensiones situacionales. Los [profesionales]
construyen en forma permanente su propio conocimiento,
cuando se posicionan en esta suerte de conversacion tanto
con la situacion como con los presupuestos subjetivos que
orientan su pensamiento y su accion en cada escenario
concreto. A ello hay que integrar, sin duda, el conocimiento
que, generado en otros tiempos y espacios, sirve de soporte
teorico, permitiendo al [profesional] nuevas construcciones
de orden conceptual desde las cuales interpretary
comprender las problematicas de situaciones de la practica
objeto de analisis (pp. 45-46).

Por lo tanto, hay un tipo particular de saber y de conocimiento
que solamente pueden configurar los Profesionales de una deter-
minada area, sin los cuales no podria hacerse. Este saber y conoci-
miento no serian, solamente el producto de investigaciones segun
el formato canonico clasico de la ciencia moderna o los modos
episttmo-metodologicos emergentes (Ricci, 2015), sino también
son el resultado del desarrollo de Practicas del conocimiento vali-
dadas en el campo profesional, campo que incluye también al aca-
démico tradicional (universitario-cientifico). Esto implica que, los
conocimientos y saberes producidos y construidos, en este caso,

| Jornada Nacional de REDIIP [ 77



por los profesionales en Psicopedagogia, no solo resultan udtiles al
sujeto de la experiencia, sino que también tienen un grado de ge-
neralidad que resultarian Utiles a otros sujetos en un mismo cam-
po profesional y de otros campos profesionales, sujetos que no
necesariamente hayan construido esa experiencia. Esto supone el
reconocimiento de un sujeto que por estar haciendo y reflexiona-
do con un sustrato teorico, puede generar algo que va mas alla del
hacer practico. Por lo tanto se requiere que esa construccion prac-
tico-reflexiva se produzca bajo ciertas reglas y siguiendo ciertos
criterios porque, la propia practica y esa toma de consciencia de lo
que se hace no bastan, por si mismas, para producir conocimiento
y saber. Esto es lo que, siguiendo a Michel Gibbons (1994; 1998) defi-
nimos como configuracion y reconfiguracion del conocimiento. Los
planteos de Gibbons no solo permiten ampliar la concepcion de
produccion de conocimiento, sino que permiten también ampliar
la vision en relacion a los ambitos y sujetos involucrados en dicha
produccion asi como ampliar en términos del sentido o finalidad
del conocimiento y del saber producido. Ahora bien, la categoria
‘saberes de la practica’ desde mi perspectiva y conceptualizacion,
alude al caracter subjetivo en los procesos de construccion de co-
nocimiento. En este proceso de construccion convergen distintos
procesos o aspectos, tales como los simbolicos, emocionales, re-
lacionales, contextuales, conceptuales y logicos, estos Ultimos no
limitados ni restringidos a los proceso logico-formales, sino tam-
bién los propios del sentido comdn ‘formateado’ en el ejercicio
de la profesion. Asimismo, en este proceso de construccion de los
saberes de la practica el profesional pone en juego, de manera

mas 0 menos explicita y consciente, los distintos tipos de saberes
antes mencionados. Asi, los saberes de la practica profesional se
construyen en la singularidad de las Practicas del conocimiento. En
cambio, los ‘conocimientos de la disciplina’ aluden a un tipo par-
ticular y especifico de conocimiento académico-cientifico, enten-
diendo por cientifico un tipo de saber de caracter publico y critico
(problematizador y cuestionador), metodico y sistematico; con ca-
pacidad descriptiva, explicativa y predicativa fundamentada logica
y empiricamente; comunicable mediante un lenguaje preciso y con
cierta pretension de objetividad (Pardo, 2000).

En el siguiente cuadro, relaciono estas dos variedades epistémi-
cas (saberes de la practica profesional y conocimiento) con estas
dos modalidades metodologicas (investigaciones psicopedago-
gicas e investigacion en Psicopedagogia). Relaciones inacabadas,
provisorias, en proceso de conceptualizacion.
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Cuadro 2. Algunas caracteristicas distintivas entre Investigacion en

Psicopedagogia e Investigaciones psicopedagogicas.

Investigacion en Psicopedagogia

Investigacion Psicopedagogica

Caracteristicas epistemologicas

Objetivos

* Hacer cientifico en el cambio epocal en
el que coexisten posturas heredadas de
la modernidad con epistemologias
ampliadas y modulaciones
metodologicas emergentes.

* Caracter problematizadory
cuestionador.

* Produccion de conocimientos tedricos
y/o metodologicos referidos a la
problematica de los procesos situados
de aprendizajes y sus vicisitudes que
involucran sujetos en contextos.

* Requiere sistematizacion y
comunicacion para su validacion y
legitimacion, segln reglas y criterios
canonicos y otros por re-definir

* Consustancial a las practicas de
investigacion.

* Configura conocimientos de la
disciplina aptos para el dialogo
interdisciplinar y eventualmente
conocimientos interdisciplinares.

* Parte de un problema, pregunta o
situacion problematica que con el
conocimiento disponible no puede
explicarse, comprenderse y/o resolverse.

*El modo de produccion responde a los
canones, criterio, metodologias
heredadas de la modernidad y/o de

*Hacer que parte de la re-configuracion
de conocimientos de la disciplina y de
otras disciplinas resultantes de la
construccion y uso de esquemas de
accion profesionales.

* Caracter subjetivo en los procesos de
construccion de saberes en la
singularidad de las intervenciones.

* Convergen procesos simbolicos,
emocionales, relacionales, contextuales,
conceptuales y logicos y propios del
sentido comun ‘formateado’ en el
ejercicio de la profesion.

* Pone en juego saberes cotidianos,
saberes experienciales, saberes criticos.
No es mera aplicacion de teoriasy
estrategias.

* Requiere sistematizacion y
comunicacion para su validacion y
legitimacion en el campo profesional y,
algunas veces en el campo académico,
segln reglas y criterios a construir.

* Consustancial a las practicas
profesionales de intervencion y
docencia.

* Configura saberes de la practica
profesional

*Parte de un motivo de consultay/o
derivacion que implica algin proceso de

* Consolidar la condicion disciplinar de
la Psicopedagogia en el campo de las
Humanidades y de las Ciencias Sociales.

* Trascender la experiencia personal
aportando al saber del campo y del
quehacer psicopedagogico,
transformando saberes experienciales en
saberes profesionales.

* Aportar conocimientos que fortalezcan
el dialogo inter-disciplinar en el campo
de las Humanidades y de las Ciencias
Sociales.

* Socializar los saberes profesionales
construidos en situaciones inéditas de
intervencion psicopedagogica.

Propositos

* Potencia la construccion personal y colectiva de conocimientos disciplinares y
saberes de la practica profesional psicopedagogica en el marco del quehacer
psicopedagogico y del desarrollo de practicas del conocimiento.

* Contribuir a la construccion y fortalecimiento de comunidades de practicas.

Actitud investigativa

*Fundamento compartido paral a Investigacion e n Psicopedagogiay p ara las
Investigaciones psicopedagogicas.

*La actitud investigativa puede conceptualizarse como la capacidad y disposicion de
extranamiento, d esnaturalizacion, toma de d istanciay a suncion d e compromiso
cognitivo y afectivo que todo profesional tiene que poder realizar y manifestar en la
cotidianidad de su quehacer. Al mismo tiempo, es la actitud connatural que todo
investigador tiene que desarrollar ante fenomenos del recorte de la realidad que se
constituye e n el a mbito d e investigacion d isciplinar p ara poder producir n uevos
conocimientos ante una vacancia. Este compromiso-distanciamiento son requeridos
para producir procesos cognitivos sobre la realidad y metacognitivos en relacion con
las propias p racticas, intervenciones, percepciones, concepciones, prejuicios,
sentimientosy deseos asicomo, en relacion con todas a quellas practicas que
constituyen la urdimbre y trama subjetiva, institucional, contextual, cognitiva, afectiva,
axiologica y ética que vinculan al sujeto psicopedagogico con otros sujetos, saberes,
conocimientos, situaciones y contextos.




Al mismo tiempo, cabe destacar que el giro de la epistemologia
a partir de la segunda mitad del Siglo XX ha introducido de lleno
la cuestion de la practica y del sujeto en la consideracion del co-
nocimiento cientifico: nuevas opciones epistemologicas y metodo-
logicas afectan al conocimiento y a las Practicas del conocimiento
y tienen efectos en la produccion de conocimientos y en la confi-
guracion de subjetividades. La posibilidad de intervencion en la
modificacion de las propias practicas y en las de otros sujetos pone
de relieve la importancia de los modos en que los sujetos se rela-
cionan con el conocimiento a la hora de investigar, formar, ensenar
o de ejercer una profesion (Guyot, 2011).

Cierre

Este es el momento en el que las instituciones que habilitan para
el ejercicio de las Practicas del conocimiento en Psicopedagogia
Instituyan espacios o dispositivos institucionales para que los Pro-
fesionales en Psicopedagogia desarrollen Practicas de investiga-
cion psicopedagogica y Practicas de investigacion en Psicopedago-
gia (Ricci, 2020b).

Espacios cuyo proposito general sea instituirse como cantera de
produccion de conocimientos disciplinares y saberes profesionales
en el campo de la Psicopedagogia y de las Ciencias Psicopedagogi-
cas que permita, al Profesional en Psicopedagogia, el desarrollo de
Practicas del conocimiento con proyeccion social, educativa, cul-
tural y profesional para el fortalecimiento la disciplina y del dia-
logo interdisciplinar constituyéndose, asi, en una Comunidad de
Practicas. Dispositivos cuyo objetivos generales busquen producir
conocimiento disciplinar especifico del campo de la Psicopedago-
gia y de las Ciencias Psicopedagogicas. Configurar saberes de la
practica profesional Psicopedagogica a partir de saberes experien-
ciales producidos en el gjercicio profesional en distintos ambitos
del quehacer Psicopedagogico. Brindar al Profesional en Psicope-
dagogia espacios de Investigacion en Psicopedagogia y para las sis-
tematizacion de saberes especificos en el marco de Investigaciones
psicopedagogicas junto con instancias de formacion permanente
y especifica a fin de desarrollar Investigacion en Psicopedagogia e
Investigaciones Psicopedagogicas. Articular acciones investigativas
con Secretarias de Investigacion de Facultades que cuenten con las
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Carreras de Psicopedagogia, Licenciatura y Profesorados en Psico-
pedagogia e instituciones afines como ser Colegios Profesionales,
Asociaciones, Federaciones, entre otros. Desarrollar acciones de di-
fusion y socializacion de los conocimientos y saberes producidos/
configurados mediante publicacion y eventos académicos. Propi-
ciar dialogos académicos disciplinares, inter-disciplinares, intra e
Inter-institucionales. Posicionar a las Facultades e instituciones
afines como ser Colegios Profesionales, Asociaciones, Federacio-
nes, entre otros como un polo Psicopedagdgico para la provincia,
nacion y region en lo relativo a investigacion. Finalmente, relacio-
nar recursivamente investigacion, transferencia de concomimien-
tos y saberes e intervencion en el campo psicopedagogico.
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Resumen:

Es intencion de esta ponencia compartir algunos aspectos meto-
dologicos de investigaciones en las que nos hemos propuesto ana-
lizar producciones teoricas de referentes de la psicopedagogia en
nuestro pais. Iniciamos con el estudio de algunas psicopedagogas
argentinas que, por el volumen de su produccion escrita y el uso/
consulta de sus textos entre colegas del campo psicopedagogico
nos resultaron significativas.
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En un primer acercamiento, consideramos profesionales que
realizaron sus publicaciones en diferentes momentos historicos
para ir accediendo a un bosquejo del recorrido de la psicopedago-
gia. Asi consideramos de los primeros tiempos (desde los anos '80)
a Alicia Fernandez, Marina Muller, Evelyn Levy; luego a Liliana Gon-
zalez y Clemencia Baraldi y mas recientemente (a partir de media-
dos de los noventa) a Silvia Baeza, Norma Filidoro, y Nélida Atrio.

Los primeros resultados nos permiten afirmar que los profe-
sionales de la psicopedagogia en nuestro pais han producido
conocimientos teoricos e instrumentales genuinos referidos a la
problematica del aprendizaje, avanzando desde los inicios de la
psicopedagogia cuando solo se contaba con los aportes de diversas
escuelas, corrientes, teorias e instrumentos derivados de variados
ambitos cientificos. Hoy es posible identificar numerosos esfuerzos
de teorizacion procedentes de practicas profesionales y/o cientifi-
cas, que buscan dar cuenta de los fenomenos y problematicas que
se presentan en las practicas concretas. Esfuerzos muy rigurosos
en tanto buscaron desde aquellos tiempos construir una posicion
epistemologica dando argumentos para sostenerla.

También, esos conocimientos nos desafiaron a seguir profundizan-
do para comprender mas claramente lo que entienden por objeto de
estudio y de intervencion de la profesion. Nos introdujeron, a su vez,
en el debate acerca de si se trata de una practica o qué posibilidades
tiene de ir convirtiéndose en una disciplina. El camino recorrido nos
impulso a ampliar la muestra de referentes ya que muchos de los au-
tores estudiados tomaban sus bases de otros, como por ejemplo de
Sara Pain, la autora mas representativa de los primeros tiempos de la

fundacion de la psicopedagogia. Asi es que hoy estamos incursionan-
do en los trabajos de Dora Laino, Silvia Schlemenson, Haydée Echeve-
rria, Elsa Scanio, Liliana Bin, todas con sus valiosos aportes.

Estas incursiones, en desarrollo actualmente, se dan en el marco
de proyectos de investigacion universitaria, de tesis de grado con es-
tudiantes de la carrera y posgrado.

Finalmente, la pasion que nos mueve es contribuir a un ordena-
miento conceptual del campo disciplinar en su devenir historico, para
enriquecer el ambito académico y profesional de los psicopedagogos.

Introduccion

Es intencion de esta ponencia compartir algunos aspectos metodo-
logicos de una de las investigaciones que nuestro equipo de trabajo’
viene desarrollando desde el ano 2006 en la linea de Epistemolo-
gia, Investigacion y Psicopedagogia.

Nuestro interés esta centrado en el analisis de las produccio-
nes teoricas e intervenciones psicopedagogicas de referentes del
campo en nuestro pais y se advierten resultados significativos en
nuestro campo disciplinar.

Comenzaremos explicitando el enfoque metodologico para lue-
go desplegar las siguientes preguntas:

1. Equipo de investigacion integrado por profesores investigadores de las carreras Licen-
ciatura y Profesorado en Psicopedagogia de la Universidad Nacional del Comahue de la
sede Centro Regional Zona Atlantica. Responsables de la direccion: S. Bertoldi, L. Enrico, M.
C Porto. Integrantes: D. Sanchez , M.L Fernandez, F. Limay S. Iguacel (UFLO) Colaboradora:
A.C Ventura. Asesores: R. Follariy L. de Lajonquiére.
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;A quiénes elegimos y por quée?
;Por qué entendemos que es importante trabajar sobre
sus producciones?

;A través de queé recursos estamos trabajando?
Desarrollo
Enfoque metodolagico:

Para el recorte de estudio “Produccion de conceptos en psicope-
dagogia” (Bertoldi y Porto, 2017) se optd por una investigacion de
tipo teodrica la que requirio de la produccion de una herramienta
especifica metodologica que denominamos “Herramienta de lec-
tura de textos psicopedagogicos”. La misma nos permitio examinar
en detalle las producciones teoricas escritas (libros, articulos cien-
tificos, conferencias) de profesionales como referentes nacionales
que fueron seleccionadas segln criterios que establecimos.

Comenzamos con la lectura cronologica de los textos localizados y
seleccionados de cada autora, y se fue detectando la denominacion
de aquellas categorias conceptuales e instrumentales que cada una
presenta como significativas para el campo psicopedagogico. En lec-
turas sucesivas, se fue sistematizando la definicion (cuando aparecia
dispersa o parcializada en cada libro) y reconstruyendo la trayectoria
conceptual en los casos en que se modificaban, ampliaban o recti-
ficaban. Al cabo de este trabajo, se realizd un primer ordenamiento
conceptual en Glosarios Teodricos. Luego, se focalizo en el analisis de
la funcion interpretacion de cada concepto/categoria (relacion con-
cepto - practica), de su encuadre cultural (contexto técnico, ideolo-
gico, eleccion lingliistica, practica politica, medio socioecondmico) y

de sus desplazamientos (origen y comienzo). Por Gltimo, se explora-
ron tanto los tipos de procedimiento racional (induccion, deduccion,
abduccion y analogias) puestos en juego, asi como la rigurosidad
epistemologica de las producciones escritas.

Posteriormente, se realizd una triangulacion de técnicas y de infor-
macion, que permitio complementar puntos de vista, dar mayor validez
a los conocimientos obtenidos y controlar los sesgos del investigador.

Este estudio se localizd temporo-espacialmente en la Argentina y
el periodo de realizacion durante el ano 2014 al 2017.

¢A quiénes elegimos y por qué?

A partir de un conjunto de criterios seleccionamos a las siguientes
profesionales, en calidad de referentes de la psicopedagogia.

Criterios:

* Por su reconocimiento profesional a nivel nacional

e internacional. Esto es a nivel de instituciones de
formacion académica, de ambitos profesionales en salud,
educacion, socio-comunitario, judicial, laboral; de Colegios y
Asociaciones de Psicopedagogos; entre otros.

- Por el volumen/magnitud de su obra (hasta 2017) y la
accesibilidad (tanto a sus producciones escritas como a
poder tomar contacto con ellos).

* Por la adopcion de su enfoque tedrico-metodologico en el
campo psicopedagogico. Podemos senalar que una primera
lectura nos permite inferir que la mayoria de estos autores

forman parte (estan presentes) en la bibliografia de los
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programas de formacion psicopedagogica. También que hay
algunos que tiene mas reconocimiento a nivel académicoy

otros a nivel social.

Referentes seleccionados, segln criterios:

Referentes | Produccion Reconocimiento profesional
escrita a nivel nacional e internacional
Alicia 6 libros 'y 10 Por su trayectoria y creacion de espacios de
Fernandez | articulos. ensefianza, practica, difusion (Revista). El
Centro EPSIBA (Escuela Psicopedagogica de
Buenos Aires, con el crecimiento de su ambito
de aplicacion, paso a denominarse Espacio
Brasilefio-Argentino-Uruguayo).
Marina 6 libros (2 co- | Por su trayectoria. Su actividad en docencia de
Muller autoria) y 27 grado y posgrado en Universidad del Salvador -
articulos. Fundadora y directora de la Revista Aprendizaje
Hoy
Evelyn Levy | 3 capitulos de | Por la practica clinica interdisciplinaria (Centro
libro y 10 Lydia Coriat).
capitulos.
Clemencia |7 libros (4 en | Formadora de psicopedagogos. Su
Baraldi co-autoria) y 7 | participacion como miembro fundador del
articulos. Centro del Desarrollo Infantil (Fundacion C.D.I)
y creadora y coordinadora del proyecto "Un
lugar para aprender”
Liliana 8 libros (2 en | Por el impacto de su produccion escrita 'y en
Gonzalez coautoria) y 9 | los medios de comunicacion en la difusion de
articulos la psicopedagogia.
Silvia 3 libros (1en | Por su trayectoria en formacion de grado y
Baeza coautoria) y 10 | posgrado. Referente de la perspectiva
articulos. sistémica.
Noma 3 libros (1en | Por el impacto de su produccion escrita. Por su
Filidoro coautoria) y 7 | formacion de grado y posgrado.
articulos.
Nélida 2 libros (1en | Por su participacion en el Centro de
Atrio coautoria) y 2 | Investigacion, Formacion y Asistencia

articulos

Psicologica y Psicopedagogica (CIFAP)

:Por qué es importante trabajar sobre sus producciones?
Porque:

Nos permite valorar la produccion propia del campo y dar
visibilidad a nuestros autores

Nos permite, como equipo de investigacion, contribuir a
un ordenamiento conceptual del campo disciplinar en un
devenir historico, para enriquecer el ambito academicoy
profesional de los psicopedagogos.

Y nos abre a nuevos interrogantes como, por ejemplo: cual
es nuestro objeto de estudio y de intervencion, cuales son
las problematicas psicopedagogicas que abordany las llevan
a teorizar, volver a pensar si es una practica/una disciplina,
entre otros.

Los primeros resultados de ésta investigacion nos permiten afir-
mar que los profesionales de la psicopedagogia en nuestro pais han
producido conocimientos tedricos e instrumentales genuinos referi-
dos a la problematica del aprendizaje, avanzando desde los inicios
de la psicopedagogia cuando solo se contaba con los aportes de
diversas escuelas, corrientes, teorias e instrumentos derivados de
variados ambitos cientificos. Hoy es posible identificar numerosos
esfuerzos de teorizacion procedentes de practicas profesionales y/o
cientificas, que buscan dar cuenta de los fendmenos y problematicas
que se presentan en las practicas concretas. Esfuerzos muy rigurosos
en tanto buscaron desde aquellos tiempos construir una posicion
epistemologica dando argumentos para sostenerla. A saber:
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Conceptos teoricos

Conceptos instrumentales

*Modalidad de aprendizaje
normal/saludable - relacion
ensenante aprendiente- autoria de
pensamiento; modalidad de
aprendizaje patologizante - relacion
ensenante aprendiente- problemas
de aprendizaje en A. Fernandez.
*Aprendizaje de la eleccion
vocacional en M. Mdller.
*Viscosidad de pensamiento e
interpelacion interdisciplinaria en E.
Levy. *Aprender y sus vicisitudes en
C.Baraldi.

*Tiempos del proceso clinico en L.
Gonzalez.

* Aprendizaje escolar y problemas en
el aprendizaje en N. Filidoro.

*DIFA), situacion persona
aprendiendo (S.P.A), situacion
persona prestando atencion (S.P.P.A)
en A. Fernandez. *Contenidos
escolares como instrumento clinico
en N.Filidoro.

*Hora de juego psicopedagogica con
material no figurativo (H.J.D con M no
F) en N. Atrio.

*Escala sistémica de observacion de
clase (ESOC)

Al mismo tiempo, el camino recorrido nos impulsé a ampliar la
muestra de referentes ya que muchos de los autores estudiados
tomaban sus bases de otros, como por ejemplo de Sara Pain, la
autora mas representativa de los primeros tiempos de la fundacion
de la psicopedagogia. Asi es que hoy estamos incursionando en
los trabajos de Dora Laino, Silvia Schlemenson, Haydée Echeverria,
Elsa Scanio, Liliana Bin, todas con sus valiosos aportes.

También, esos conocimientos nos desafiaron a seguir profun-
dizando para comprender mas claramente lo que entienden por
objeto de estudio y de intervencion de la profesion. Nos introdujo,
a su vez, en el debate acerca de si se trata de una practica o qué
posibilidades tiene de ir convirtiendose en una disciplina.

¢A traves de queé recursos estamos trabajando?

Tipo de Trabajos

Autores y titulos

Proyecto de investigacion
universitaria.
Bertoldi, S.y Enrico, L. (2017).

Produccion de categorias en
psicopedagogia y sus sustentos
epistemologicos. Argentina 2014-2017.
Secretaria de Ciencia y Técnica, Centro
Universitario Regional Zona Atlantica,
Universidad Nacional del Comahue.
Informe final.

Proyecto de investigacion
universitaria.
Bertoldi, S.y Enrico, L. (2017).

Opciones epistemoldgicas, conceptos
teoricos y practicas profesionales en
relacion con el objeto teorico y el objeto
de intervencion de la psicopedagogia.
Referentes nacionales y provinciales
Argentina-Rio Negro 2018-2021.

Tesis de grado
Director: Mgter Sandra Bertoldi

TOVANI, Alina (2017-2019) ;Cual es la
produccion de categorias/conceptos, su
encuadre cultural y efectos en la
produccion psicopedagogica de
psicopedagogos de reconocimiento
nacional? Analisis de caso: Elsa Scanio”
CURZA-UNCo. Viedma, Rio Negro

Tesis de grado
Director: Mgter Liliana Enrico
Co-directora: Mgter Sandra Bertoldi

CAYUQUEO, Vanesa (2017-19). La categoria
autoria de pensamiento en la obra de
Alicia Fernandez.

Tesis de grado
Director: Mgter Sandra Bertoldi

LACAZE, Cintia

;Cual es la opcion tedrico-epistemologica
que sostiene el/los objeto(s) de
intervencion de las practicas/clinica
psicopedagogica de Liliana Bin desde un
Servicio de Clinica Interdisciplinaria de un
Hospital Plblico?

Tesis de posgrado
Maestria.
Director: Mgter Liliana Enrico

FERNANDEZ, Maria Lujan (2016-2019). El
uso de las TIC en la escuela primaria
comun. Un estudio sobre las modalidades
de aprendizaje en alumnos de segundo
ciclo Maestria en Educacion en Entornos
Virtuales. Universidad Nacional de la
Patagonia Austral. Rio Gallegos, Santa
Cruz

Tesis de posgrado
Doctorado
Director: Dra Roxana Ynoub

BERTOLDI, Sandra Las practicas e
investigaciones cientificas en
psicopedagogia en ambitos universitarios
publicos estatales. Un analisis
epistemologico en torno a los discursos y
practicas en la Argentina actual.
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Cierre

Finalmente, la pasion que nos mueve es contribuir a un ordenamien-
to conceptual del campo disciplinar en un devenir historico, para en-
riquecer el ambito académico y profesional de los psicopedagogos.

Y nos invita a seguir profundizando
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Resumen

A mas de treinta anos de la tesis doctoral de Ida Butelman vy el
desembarco del analisis institucional en educacion, la psicopeda-
gogia institucional se enfrenta a renovados desafios en escena-
rios diferentes. Sorprende e inquieta la escasez de producciones
actuales provenientes del campo teorico de la psicopedagogia
institucional. No obstante, las reflexiones y analisis acerca de la
institucion escolar es un tema caro a la psicopedagogia.
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Con la resolucion N2 239/14 del Consejo Federal de Educacion,
que establece pautas para el acompanamiento y la intervencion
de los equipos de apoyo y orientacion escolar que trabajan en
el ambito educativo, la perspectiva institucional renovo su le-
gitimacion en un marco normativo con lineamientos politicos.
Dicha resolucion deslinda el campo institucional del campo cli-
nico, apartando al diagnostico y la clinica de situaciones indivi-
duales del conjunto de las intervenciones posibles en el ambito
escolar; sin embargo, ello no implica desatender a los sujetos
en su singularidad. En este nuevo escenario cobra relevancia la
propuesta de investigacion clinica de los conflictos instituciona-
les llevada a cabo por Butelman.

En dialogo con el movimiento institucionalista francés y las
conceptualizaciones de Pichon Riviere, la autora pone de relie-
ve la dimension institucional y posibilita que la psicopedagogia
amplie su marco conceptual. Las relaciones entre los actores
institucionales, el ejercicio del poder, la comunicaciony la ideo-
logia, pasaron a ocupar un lugar protagonico en los analisis de
los establecimientos consagrados a la educacion. El aprendizaje
dejo de entenderse simplemente como una respuesta individual
para pensarse como un “testimonio significativo de una red de
relaciones entre la escuela y la familia” (Butelman, 1988, p. 39).
De este modo, la psicopedagogia tensiona su perspectiva cli-
nica con una perspectiva institucionalista de los aprendizajes
en situacion, abriendo a la posibilidad de pensar la dimension
politica de la subjetividad.

A partir de estas consideraciones nos proponemos socializar
nuestro analisis y reflexion acerca de la tesis doctoral de la
autora, a fin de recuperar algunos ejes de analisis que nos per-
mitan dialogar con las problematicas actuales y las distintas en-
crucijadas que enfrenta la psicopedagogia institucional.

Introduccion

Ida Butelman presento su tesis doctoral en un momento muy particu-
lar de nuestro pais, transcurria el ano 1982 vy la mas terrible dictadura
militar estaba llegando a su final. A pesar de las censuras y las lecturas
prohibidas, se las ingenio para escribir su tesis desde la perspectiva
institucional. Luego del retorno a la democracia, en el ano 1988, ver-
siono su trabajo para publicarlo bajo el formato de libro. Un analisis
historico acerca de los contextos de produccion de cada texto, queda
como un tema pendiente para proximas indagaciones.

Nuestra inquietud de explorar las bases fundacionales del cam-
po de la psicopedagogia institucional nos condujo a la tesis de
Butelman, quien fue pionera en construir una definicion propia y
producto de una investigacion académica:

Considero a la psicopedagogia institucional un modelo
teorico-practico que permite una indagacion, un diagnostico
y una elaboracion de recursos para la solucion de problemas
en situaciones de carencia, conflicto, crisis, en instituciones
educacionales. La psicopedagogia institucional constituye el
analisis institucional en el area educacional, en relacion con
el contexto social. (Butelman, 1996, p. 13)

En el transcurso de su tesis doctoral fue construyendo un mode-
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lo tedrico practico, en el que se pueden hallar vestigios de un pro-
ceso de transformacion en los modos de analizar e intervenir en
las instituciones educativas. La supervivencia de estos rastros ar-
queologicos fue posible porque la hipotesis de trabajo y el material
de la investigacion surgieron de su propia practica profesional. En
el presente articulo recuperaremos los trazos de esas huellas en los
distintos apartados de su investigacion para trazar un contrapunto
con los lineamientos que proponen las Pautas Federales en relacion
a la intervencion institucional en los escenarios educativos.

Del enfoque psicopatologico ala perspectivainstitucional.

En su tesis doctoral Butelman desplego el marco tedrico al modo de
una linea de tiempo, de una experiencia de lectura entramada en la
comprension paulatina de su funcion como profesional encargada del
gabinete psicopedagogico. En este trayecto puntuo y ubico distintos
momentos, que inscribieron desplazamientos de su mirada acerca del
acontecer en la escuela.

El trayecto que Butelman (1982) recapituld se inaugura con sus pri-
meros trabajos en el ano 1956, en el gabinete psicopedagogico es-
colar. Por aquel entonces se ocupaba de los “ninos' que las maestras
presentaban con dificultades de aprendizaje y de conducta” (p.5) y su
intervencion consistia en administrar, junto a la primera camada de
estudiantes de psicologia de la UBA, tests de inteligencia y proyectivos

1.El uso del masculino para referirse a las nifas y ninos y otros/as agentes del ambito
educativo responde a la cita textual de Butelman y no al posicionamiento de las autoras
del presente articulo.

para diagnosticar niveles intelectuales y estructuras de personalidad.
Destaco que estas practicas respondian a un enfoque psicopatologico.

Los estudios de Sigmund Freud, Anna Freud y Melanie Klein, en rela-
cion a la organizacion de la psique y los primeros vinculos libidinales;
el yo y los mecanismos de defensa y los primeros vinculos del nino
con la madre, produjo un primer movimiento en su perspectiva. Sin
embargo, la apertura de su mirada al acontecer educativo llegd con
las lecturas de Kurt Lewin y George Mead. Fue en el ano 1959 cuando
amplio y desplazo su observacion desde el nino individual, aislado,
hacia el grupo. En este punto es importante resaltar que los analisis
de las dinamicas grupales abrevaban en dos lineas teoricas: por un
lado recupero los desarrollos conceptuales de la psicologia social res-
pecto de la dinamica de los gruposy los roles; por otro, los aportes del
psicoanalisis grupalista.

No obstante, la experiencia mas significativa de su practica profe-
sional se dio a principios de la década del sesenta cuando advirtio la
dimension institucional:

Fue en realidad un salto cualitativo en la comprension de lo que
debiera ser mi rol en una escuela, a cargo de gabinetes psicopedago-
gicos. Entendi que ya no podria dedicarme solo a ninos problemas y
mandarlos a tratar ya sea en psicoterapia o psicopedagogia clinica.
Es el comienzo de mi rol de analista institucional. (Butelman,1982, p.9)

El encuentro con los conocimientos producidos por la sociologia
de las instituciones, la psicosociologia y el psicoanalisis de las ins-
tituciones marco un antes y un después en la construccion de su
propia perspectiva psicopedagogica institucional. Trazo una linea
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divisoria entre un enfoque psicopatologico del aprendizaje, centra-
do en el sujeto individual, como objeto aislado con niveles intelec-
tuales y de personalidad, susceptible de ser estudiado mediante
test y una perspectiva psicopedagogica institucional que entendia
al aprendizaje como un sistema simbolico, y en tanto tal, articula-
do a la dimension institucional. En este sentido, su investigacion
doctoral busca demostrar que el “nino problema” es un emergente
institucional. Esta Ultima nocion requiere ser desglosada a fin de
ahondar en el planteo de Butelman.

Haciaunaconceptualizaciondeladimensioninstitucional
en educacion

La institucién expresa cierta orientacion politica de la sociedad
y también expresa la presencia de lo politico en lo inconsciente.
Eugéne Enriquez (2002)

La nocion de dimension institucional que Butelmam (1982) cons-
truyo en su tesis, se presenta intrinsecamente asociada a su hipo-
tesis de trabajo:

Si un nino presenta dificultades en la comunicacion, en el
establecimiento de vinculos con la tarea, en la integracion
social o el aprendizaje es dable suponer que, en su forma
activa, se esta presentando como el emergente de un
conflicto institucional cuyas raices pueden estar en la
familia; en la escuela; o en ambas instituciones. (p.3)

Bajo un esquema positivista de dos vectores, Butelman (1982)
planted al “proceso de educacion del nino y su aprendizaje, como
una variable dependiente condicionada por una situacion mas
amplia, fijada por regulaciones y normas” (p.18). En este sentido,
buscaba demostrar que la dimension institucional opera como va-
riable independiente de los procesos que acontecen en la escuela.
Dejando de lado la rigidez y esquematicidad del planteo, nos inte-
resa desagregar el concepto de institucion que sustenta su cons-
truccion particular de la nocion de dimension institucional.

Pese a la polisemia de la palabra institucion, su definicion con-
ceptual tendio a polarizarse entre quienes la homologaban a la
estructura social y quienes solo remarcaban su caracter organiza-
cional. La definicion que la investigadora presenta se orienta en
la primera linea, entendiendo a las instituciones como una zona
intermedia entre el individuo y la sociedad, un espacio simbolico
que se corresponde al conjunto de leyes y normas que organizan
las relaciones entre las personas que viven y trabajan en la red de
instituciones que conforman la sociedad.

La participacion activa de la historia y cultura de los pueblos,
grupos o movimientos sociales en la creacion y transformacion de
las instituciones, condujo a Lourau (2007) a plantear dos series de
triadas conceptuales. Si bien cada una de ellas refiere a distintos
planos epistemologicos y politicos del concepto (Gonzalez, 2002)
, s importante senalar que ambas se fundamentan en una con-
cepcion dialéctica de la institucion; la advertencia del trabajo de la
negatividad, la contradiccion como condicion intrinseca de la insti-
tucion, imprime el caracter distintivo al punto de vista institucional.
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Desde esta perspectiva, Butelman retomd la triada que confor-
man la universalidad, la particularidad y la singularidad para expli-
car la institucion educativa y las contradicciones que se manifies-
tan en su materializacion o concrecion. De esta manera, distinguio
tres niveles diferentes en el conjunto normativo que rige a la edu-
cacion como institucion. El primero y mas abstracto se corresponde
con el nivel universal de la norma, que se presenta en un estado
positivo y absoluto al establecer una regulacion valida para todos,
en cualquier lugar y en todos los tiempos. El derecho a la educa-
cion, se inscribe en dicho nivel. Sin embargo, las normas universa-
les adquieren caracteristicas particulares al pasar por la mediacion
de formas de organizacion dispuestas para la realizacion de las
funciones institucionales. La educacion seria entendida de diferen-
tes modos segun el regimen de educacion laica o religiosa, privada
u oficial, comdn o especial, etc. Ademas de las disparidades que
establece cada sistema reglamentario, en el tercer nivel se opera
una interpretacion singular de las normas y sus significaciones a
partir de las interacciones y formas de vinculacion que se dan en-
tre los sujetos que se relnen para concretar el proceso educativo.
En este nivel cobran gran relevancia los condicionantes sociales,
culturales, historicos, politicos, econdmicos y psiquicos.

Este breve recorrido, por el concepto de institucion, tiene el pro-
posito de mostrar la complejidad que Butelman intento incorporar
en la nocion de dimension institucional.

Encontrd un modo de conjugar una multiplicidad de inscripcio-
nes emplazando la dimension institucional en dos registros hete-
rogéeneos, pero solidarios entre si. Si bien uno de los componentes

del objeto de estudio continud siendo el nino y sus dificultades, la
innovacion de la investigadora radico en el modo de construir el
problema de investigacion. En este sentido, su nocion de dimen-
sion institucional se constituyd en una pieza fundamental en el
montaje del problema. Por un lado, le permitio articular el concep-
to de institucion en su sentido mas abstracto y mas concreto, como
un conjunto de normas que se traduce en acciones y decires de
los actores institucionales; por otro, enlazo la instancia psiquica
institucional, en tanto organizadora del sistema simbolico e ima-
ginario de significacion de las acciones y decires que expresan las
normativas. De este modo, busco resolver la vieja antinomia entre
lo psiquico y lo social sin pretender generar una sintesis totaliza-
dora de componentes heterogéneos. Lo cual se evidencia en sus
analisis, predominando en algunos casos las lecturas psicoanaliti-
cas y en otros las sociologicas. No obstante, es posible trazar una
linea que atraviesa ambas lecturas y que remite a las relaciones de
poder y sus consecuencias politicas en la escuela.

En base a esta articulacion, que busco evitar tanto el reduccio-
nismo sociologico como el psicologico, intentaremos mostrar al-
gunas de sus consecuencias a la hora de considerar el sentido de
«clinica» que las Pautas Federales pretenden desterrar.
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Revalidacion de la perspectiva institucional de la
intervencion en los escenarios educativos.

La crisis social, politica, econdomica y educativa en la que trans-
currieron los primeros anos del siglo XXI mostrd la necesidad de
revisar las normativas y reglamentaciones que regulaban la edu-
cacion en el territorio argentino. A partir de la sancion de las le-
yes nacionales 26.061, 26.206 y 26.892 comenz0 en nuestro pails una
etapa de reconocimiento y ampliacion de derechos de las ninas,
ninos y adolescentes, como asi también, se produjeron modifica-
ciones sustantivas en las regulaciones del derecho a la educacion
con la aspiracion de constituir un modelo educativo orientado a la
inclusion. Con el mismo objetivo, se aprobd en el ano 2014 la reso-
lucion 239/14 del Consejo Federal de Educacion; la cual establecio
que los llamados Equipos de Apoyo y Orientacion Escolar pasaran
a considerarse actores estratégicos en el marco del Plan Nacional
de Educacion Obligatoria y Formacion Docente. En este contexto
se instituyd como funcion principal de los equipos el acompana-
miento a los procesos de ensenanzay aprendizaje y como forma de
abordaje la modalidad interdisciplinaria y la perspectiva institucio-
nal de la intervencion.

Los equipos de apoyo y orientacion tienen una larga tradicion,
sin embargo en su proceso de institucionalizacion puede observar-
se cierta discontinuidad en las reglamentaciones acerca del rol y
las funciones enlazadas a las modificaciones de las politicas edu-
cativas nacionales de los ultimos setenta anos. En cuanto a la prac-
tica profesional, la tendencia oscilo entre los modelos de interven-

cion centrados en el alumno/a y sus dificultades y la generacion
de proyectos que abordan aspectos institucionales considerados
cruciales para el desarrollo de los procesos educativos.

Tomando como punto de partida la diversidad, que presentan las
distintas jurisdicciones en relacion a las modalidades de organiza-
cion, conformacion e intervencion de los equipos de orientacion,
las Pautas Federales se proponen regular tal dispersion a partir
de la formulacion de ciertos criterios indispensables: la perspec-
tiva institucional, regionalizacion, transversalidad y conformacion
interdisciplinaria para garantizar las igualdades de oportunidades.

Si bien la perspectiva institucional de la intervencion no es nin-
guna novedad, instalandose en nuestro pais a partir de las lecturas
del movimiento institucionalista francés y de las obras de Pichon
Riviere y José Bleger, el valor de las Pautas Federales reside en el
marco legal que les ofrece a los profesionales que trabajan en la
orientacion educativa.

Contrapuntos

A pesar de haber transcurrido casi cuarenta anos de la tesis doc-
toral de Butelman, es posible trazar un contrapunto entre algunos
lineamientos de las Pautas Federales y los virajes de la practica
profesional que investigo la autora.

La Pautas Federales comienzan argumentando el deslinde de la
perspectiva institucional de intervencion en educacion de las clasi-
cas técnicas del método clinico. A este respecto plantean:
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Las tareas de diagnostico y de clinica, ante situaciones
individuales de los estudiantes, no pueden ser llevados a
cabo por los docentes, directivos o profesionales que se
encuentran desempenando su rol en el ambito escolar. El
campo disciplinar de procedencia de los integrantes de

los Equipos de Apoyo y Orientacion dara elementos para
orientar a los docentes sobre las practicas de ensenanzay a
los padres sobre los particulares procesos de aprendizaje de
sus hijos. (Resolucion CFE 239/14.)

Por otra parte, Butelman (1982) en su tesis senala:

Resulta incompleto el método de diagnosticar en los
alumnos problemas individuales y aplicar un tratamiento
psicopedagogico, como si problema fuera enfermedad. Es
evidente que faltan datos. No siempre el nino es el problema
y, en dltima instancia, senalarlo a priori como problema, es
ya una toma de posicion prejuiciosa. (p.37)

Ambos planteos confluyen en mostrar que la extrapolacion de
las técnicas del método clinico para el analisis de las problemati-
cas escolares trajo consecuencias indeseadas en las instituciones
educativas. En primer lugar, la homologacion de las dificultades con
enfermedades termind por psicopatologizar los emergentes subje-
tivos, recurriendo a explicaciones reduccionistas que desconocen la
dimension institucional de la educacion. En segundo lugar, ponen
de manifiesto la incidencia que ha tenido el modelo médico he-
gemonico en las practicas de los profesionales en las escuelas. Al

decir de Korinfeld (2013), dicho modelo dejo marcas estructurales y
funcionales desde el origen del sistema educativo mismo y conse-
cuentemente a la formacion profesional en la orientacion educativa:
“formados en la clinica, para la clinica o idealizando el trabajo clinico
como dispositivo terapéutico individual, pretendidamente extrainsti-
tucional, extrasistémico, extraterritorial” (p. 224).

De lo anteriormente expuesto se puede decir, que la clinica ad-
quiere el sentido de “puro y simple examen del individuo” (Foucault,
2004, p.88) para encontrar las supuestas causantes intrinsecas de las
perturbaciones. La naturalizacion de esta significacion trajo apareja-
da la sustitucion de la experiencia clinica por técnicas de investiga-
cion, que perdieron la posibilidad de escuchar las multiples causas
del malestar o sufrimiento producidos pory en las instituciones. De
este modo, quedaron desplazados los factores politicos, sociales,
culturales y economicos propios de la transversalidad institucional y
factibles de generar conflictos institucionales.

En este contrapunto no solo se hallaron coincidencias, sino tam-
bien diferencias. Las Pautas Federales reniegan de la palabra clini-
ca, en el sentido recientemente presentado, pero Butelman amplio
la nocion para extender su alcance al plano de las interacciones, in-
terrelaciones, intersubjetividad institucional al extremo de enunciar
que realizo una investigacion clinica de los conflictos institucionales.

Desde este enfoque los conflictos son definidos como “formas
manifiestas de acciones con modos irracionales de encarar una
situacion, cuyos significados no son comprendidos por igual por
las distintas partes implicadas” (Butelman, 1982, p. 98). Estos mal-
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entendidos constitutivos remiten a los aspectos inconscientes del
conflicto, pertenecientes al espacio colectivo y no solamente con-
ceptualizados como individuales. El reconocimiento del no saber
acerca de los condicionantes sociales y psiquicos de las acciones y
decires, elucidados por las teorias freudiana y marxista, senalaria
otro sentido posible para la nocion de clinica. Bajo estas coorde-
nadas, la funcion del/la profesional en el ambito educativo reviste
caracteristicas particulares:

La funcion del asesor (psicopedagogo) institucional consiste
en indagar, percibiry analizar los puntos conflictuales y
describirlos, explicarlos o interpretarlos en los mensajes
que los distintos miembros implicados en la situacion le
comunican, con el fin de transformar dichos conflictos en
problemas para resolver. (Butelman, 1982, p.96)

Al buscar la implicacion por parte de los/las actores/actrices
institucionales en la problematizacion de la situacion en la que se
hayan envueltos, la realizacion de las funciones del/la orientador/a
escolar se acerca mas a la propuesta del analisis psicoanalitico que
al método clinico. No obstante, se diferencia de la propuesta freu-
diana al incluir en sus analisis la dimension pedagogico didacti-
ca, la burocratizacion de la educacion, los modos de comunicacion
institucional, etc. Para ello, la investigadora complementa las cla-
sicas técnicas de indagacion diagnostica individual (que utilizaba
a comienzos de sus practicas en el gabinete psicopedagdgico) con
otras creadas por las teorias grupalistas, animandose a innovar en
el diseno de una dinamica a la que denomina “el grupo psicopeda-
gogico institucional” (Butelman, 1982, p.115).

Otra diferencia relevante que hallamos en este recorrido, remite
a las modificaciones de las normativas que regulan las practicas
profesionales en los escenarios educativos actuales. En este sen-
tido, la aplicacion de técnicas psicométricas y proyectivas de in-
dagacion diagnosticas individual, tal como las utilizaba Butelman,
resultan inviables.

Entendemos que sin estas transformaciones la revalidacion de
la perspectiva institucional de la intervencion en educacion seria
solamente reformista, al mantener intactas las viejas contradiccio-
nes que se filtraron en el sistema educativo con la extrapolacion
del modelo médico hegemonico. Asi como Butelman amplia el
abordaje clinico hacia lo institucional conserva también ciertas he-
rramientas del quehacer médico, que podrian resultar restrictivas
a la hora de abordar los multiples registros e inscripciones de las
subjetividades institucionales actuales.
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Consideraciones finales

Las pautas federales movilizaron el campo del analisis y la inter-
vencion en las instituciones educativas al deslindar de las practicas
profesionales las tareas de diagnostico y clinica. La revalidacion de
la perspectiva institucional de la intervencion nos condujo a revisi-
tar la tesis de Ida Butelman para ahondar en su planteo fundacio-
nal de la psicopedagogia institucional desde los desafios actuales.

La connotacion negativa que sugieren las Pautas Federales so-
bre el término clinica, poseen un aspecto muy valorable en la ac-
tualidad al no reducir las problematicas de la subjetividad institu-
cional a una mera enfermedad individual; pero al mismo tiempo
ha clausurado ciertas potencialidades de la experiencia clinica in-
augurada por Butelman. Las resistencias que se manifiestan en
los ambitos académicos y profesionales a desalojar dicha nocion
de las instituciones educativas, pese a estar de acuerdo con las
pautas federales, muestran la necesidad de continuar explorando
en las diferentes expresiones de la subjetividad que reclaman ser
escuchadas y no estigmatizadas por las clasificaciones de la mira-
da medica.
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Resumen

Resulta evidente que los tiempos que corren, a partir de distin-
tos movimientos sociales y problematicas actuales, se hallan
atravesados por una gran cantidad de emergentes de diferen-
te indole que ponen en tension aquello ya establecido. Entre
ellos, y en concordancia al abordaje de este trabajo, se encuen-
tran el lenguaje inclusivo y las adicciones, como asi también su
impacto en uno de los ejes fundamentales de la constitucion
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subjetiva de las personas, es decir, el desarrollo o construccion
de la identidad.

El lenguaje inclusivo también denominado lenguaje no sexista
o0 lenguaje con perspectiva de género, es una practica que consis-
te en la modificacion linglistica de palabras que mencionan con-
juntos de personas, caracteristicas, adjetivaciones y profesiones y
que, durante muchos anos fueron masculinizadas y asimismo, esta
masculinizacion, naturalizada. Por su parte, cuando hablamos de
adicciones nos referimos a una conducta que ha acompanado a
la humanidad a lo largo de la historia. Fumar tabaco o marihuana,
mascar hojas de coca, beber bebidas alcoholicas, esnifar prepa-
rados psicoactivos, utilizar diferentes opioides para el dolor, etc.
Actualmente, mas alla de lo mencionado, junto con sus derivados
quimicos e industriales, se destacan nuevas adicciones como re-
sultado de nuestra sociedad consumista y tecnologica, como la
adiccion a Internet, a los juegos de azar, al teléefono celular, al sexo,
a las compras y a un amplio conjunto de conductas que pueden
llegar a ser adictivas.

Las consecuencias derivadas de los mencionados emergentes
son relevantes tanto desde el punto de vista psicologico y social,
como educativo y sanitario. Por lo tanto, el aporte desde la pers-
pectiva e intervencion psicopedagogica resulta de suma importan-
cia. Es por este motivo que el presente trabajo busco indagar acer-
ca de dichas cuestiones para luego elaborar una unidad didactica
destinada a estudiantes de nivel superior que permita el analisis y
la reflexion respecto de las mismas.

Dicha propuesta, en relacion al encuadre de las catedras de Se-
miologia y Linguistica y Psicolinguistica, fue ideada para, a partir
del abordaje de la morfologia de la lengua dentro de su estructura-
lismo, fomentar relaciones que permitan un analisis y pensamien-
to critico en cuanto a la posible relacion entre lengua, lenguaje,
promocion de la salud y prevencion de las adicciones, ademas de
procurar generar transformaciones culturales en practicas cotidia-
nas desde la perspectiva de genero, derechos humanos, diversidad
y promocion de la salud.
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Introduccion

En el marco de las Catedras de Semiologia y Linguistica, y Psico-
linguistica, aparece ligada, como emergente social, la cuestion del
“lenguaje inclusivo”. Justamente, las asignaturas que se ocupan de
la lengua (conjunto de convenciones)y del lenguaje (“fenotipo” del
individuo entre la lengua y el medio) en una carrera humanistica
como la Licenciatura en Psicopedagogia, no pueden, o no deben,
estar ajenas a dicho asunto.

Los movimientos sociales, e instituyentes, surgen de una nece-
sidad. En este caso la necesidad es mucho mas abarcativa que la
mera comunicacion. Es una cuestion de identidades, de derechos,
con todo lo que ello implica. El lenguaje inclusivo o incluyente,
entonces, interpela al lenguaje en tanto traductor de una situacion
social que requiere ser reparada. Se halla en juego, nada menos,
que la mismisima condicion humana (Martinez, 2019).

Las practicas educativas, lugar desde donde se intenta focalizar,
tambien forman parte de este paradigma de transformaciony es a
través de la dialoguicidad, en donde se vinculan e interrelacionan
las personas, sus subjetividades e identidades.

Lenguaje inclusivo en la formacion psicopedagogica

Si se intenta conceptualizar al lenguaje inclusivo, segin El Parla-
mento Europeo (2008) nos referimos a aquel que pretende “evitar
opciones léxicas que puedan interpretarse como sesgadas, discri-
minatorias o degradantes al implicar que uno de los sexos es su-
perior al otro, ya que en la mayoria de los contextos el sexo de las
personas es, o debe ser, irrelevante” (Rodriguez, 2018, p.2).

En referencia a esta definicion es preciso marcar la distincion
entre las concepciones de sexo y género, siendo esta Ultima mas
amplia, alejandose de lo binario que supone lo femenino y lo mas-
culino. Por lo tanto, en el uso del lenguaje inclusivo se produce una
ruptura de la idea binaria del sexo (que clasifica al mismo como
femenino o masculino), abriendo paso a la concepcion de género
donde se visibiliza el reconocimiento y respeto a las distintas iden-
tidades existentesy, por cierto, muy diversas.

Lagneaux (2018), acerca la siguiente definicion:

el lenguaje inclusivo, también denominado lenguaje no
sexista o lenguaje con perspectiva de género, es una practica
que consiste en la modificacion linguistica de palabras

que mencionan conjuntos de personas, caracteristicas,
adjetivaciones y profesiones y que, durante muchos anos
fueron masculinizadas y asimismo, esta masculinizacion,
naturalizada. (p. 70)

En definitiva, y aproximandonos a lo que nos convoca, si el uso
del lenguaje inclusivo se potencio en el contexto actual, caracteri-
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zado por procesos socialesy culturales, por cambios de paradigmas
transformadores y, mas aun, por normativas vigentes que tienden
a la construccion de una sociedad mas justa e igualitaria, aparece
el interrogante ;Por qué no utilizarlo, abordarlo, o cuanto menos
habilitarlo, en las aulas?

Desde una perspectiva linglistica, seglin Angelita Martinez (2019)
los y las hablantes somos seres inteligentes y sistematicos/as, con
la capacidad de re-categorizar material semantico a partir de ne-
cesidades comunicativas, como puede ser la utilizacion de género
no binario. Si bien la lengua, como convencion, posee su lado in-
variable dado que de otro modo seria imposible cualquier intento
comunicativo; también tiene un costado mutable que varia segin
las necesidades de los y las hablantes en su contexto historico. A
proposito la autora advierte que “los cambios estructurales sur-
gen de una necesidad comunicativa que provoca variaciony, con el
tiempo, impacta en el sistema” (p. 3).

Un grupo de personas siente la necesidad de comunicar algo
trascendental y, como es habitual, busca los medios que le brinda
el sistema linguistico para lograr el mensaje intentado. Para ello,
acude a las herramientas que le provee la lengua en su estado
actual, entonces combina y recombina unidades. Lo hace a nivel
discursivo: todos y todas, alumnos y alumnas, a nivel grafico (la x y
el arroba), a nivel léxico, al impulsar el empleo de unidades como
sororidad o mixidad, pero advierte que ni las estrategias discursi-
vas, ni las graficas, ni la utilizacion de léxico novedoso alcanzan,
que se necesita mas y entonces acude a intervenir la morfologia
de la lengua.

La morfologia, en términos linguisticos, se ocupa del estudio de
los morfemas o unidades minimas del lenguaje, capaces de vehicu-
lizar significados. Los morfemas pueden ser libres (autosuficientes
como palabras) o ligados (necesariamente unidos a otro morfema)
(Lasser, 1983, en Delgrosso, 2016).

El morfema puede coincidir en muchos casos con una palabra
(sol, mar, siempre), las que son llamadas radicales, pero en otros, el
morfema es parte de una palabray por eso no se halla situado entre
pausas virtuales (sol-ar, mar-es). Los morfemas derivativos son los
que ocupan el Gltimo o los Gltimos lugares en las palabras. Uno de
ellos son los sufijos, que constituyen las marcas causales, las de gé-
nero y numero de la flexion de los nombres y las marcas de tiempo,
numero y persona de los verbos (RA.E., 1979, en Delgrosso, 2016).
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Promocion de la salud y prevencion de adicciones

En forma anexa a lo mencionado anteriormente, y referenciando el
tema promocion de la salud y la prevencion de las adicciones, el
cual surge, también, como emergente social, y en pos de recono-
cer la problematica como un tema transversal de relevancia social
y actualidad dentro de la carrera Licenciatura en Psicopedagogia,
cabe realizar un recorrido por algunos conceptos significativos para
su abordaje.

Cuando hablamos de adicciones nos referimos a una conducta
que ha acompanado a la humanidad a lo largo de la historia. Fumar
tabaco o marihuana, mascar hojas de coca, beber bebidas alcoho-
licas, esnifar preparados psicoactivos, utilizar diferentes opioides
para el dolor, etc., son ejemplos de las distintas sustancias que,
a lo largo de la historia, las personas han utilizado o aun siguen
utilizando. Actualmente, mas alla de lo mencionado, junto con sus
derivados quimicos e industriales, se destacan nuevas adicciones.
Algunas, como se dijo, estan derivadas de sustancias, como es el
caso de la heroina, la cocaina, las drogas de diseno, el LSD, entre
las mas importantes, y otras son adicciones comportamentales, sin
sustancia, como resultado de nuestra sociedad consumista y tec-
nologica, como la adiccion a Internet, a los juegos de azar, al telé-
fono movil, al sexo, a las compras y a un amplio conjunto de con-
ductas que pueden llegar a ser adictivas (Becona & Cortés 2016).

Cualquier droga conlleva, mas o menos rapidamente, un estado
de dependencia vy arrastra al/a consumidor/a a las redes de un pro-
ceso complejo, caracterizado por sensaciones dolorosas de falta 'y

necesidad, que alimentan el consumo. Sea cual sea su verdadera
relacion con la toxicomania, se trata, sin duda alguna, de personas
prisioneras de conductas destructoras que sufren y hacen sufrir a
quienes las rodean (Adés & Lejoyeux 2003).

Las patologias mas asociadas habitualmente al consumo de dro-
gas son el trastorno de conducta y el trastorno por déficit de aten-
cion con hiperactividad (TDAH). La conducta antisocial es otro factor
de riesgo intimamente relacionado con el consumo de sustancias
y, de hecho, existe una relacion entre éste dltimo y otras conductas
delictivas. Distintos estudios muestran que la agresividad fisica y/o
psiquica en la infancia y la adolescencia es un predictor de uso vy
abuso de sustancias (Becona, 2016).

La existencia en la infancia de eventos traumaticos, como pue-
den ser el abuso fisico o sexual, o la violencia psiquica, se asocia
con la aparicion de trastornos mentales, especialmente con depre-
sion y trastorno de estrés postraumatico, y con el abuso de sus-
tancias. Los sujetos que sufrieron en la infancia alguna experiencia
de este tipo, tienen un riesgo tres veces mayor de desarrollar una
dependencia (Becona, 2016).

Una constante en la investigacion en adicciones es el intento
de descubrir una posible relacion entre el consumo habitual de
sustancias y la personalidad de los individuos que las usan, con
el objetivo de predecir la posible aparicion posterior de abuso y
dependencia, asi como mejorar el tratamiento y la prevencion de
los mismos, teniendo en cuenta las hipotéticas caracteristicas dis-
tintivas de dichos individuos. Una caracteristica de personalidad
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clasicamente asociada a las investigaciones en adicciones es la im-
pulsividad. Estudios muestran una clara relacion entre el uso y el
abuso de sustancias y una alta impulsividad, asi como con una ma-
yor presencia de conductas de riesgo y, consecuentemente, con un
nimero mas elevado de eventos vitales estresantes (Becofia, 2016).

Con base en lo anterior, es posible determinar la relevancia que
alcanzan los ambitos educativos (en cualquiera de sus niveles) en
la promocion de la salud y la prevencion de las adicciones. Los/as
educadores/as adoptan un rol fundamental en dicha tarea tenien-
do en cuenta que es necesario comprender y valorar los “factores
protectores”, a fin de crear las condiciones optimas para un apren-
dizaje y desarrollo integral de los/as educandos; para lo cual la
comunicacion, el respeto, la empatia, entre otros, son esenciales.

A modo de cierre, es factible distinguir conceptualmente queé se
entiende por promocion de la salud y qué por prevencion de las
enfermedades, asumiendo, a su vez, que este ejercicio le compete
a cada profesional tanto de la salud y como de la educacion.

La promocion tiene como objetivo favorecer la salud y mejorar
las condiciones de bienestar de cada individuo y de la comunidad.
La Carta de Ottawa (OMS, 1986) define la Promocion de la Salud
como “el proceso de capacitacion de la comunidad para actuar en
la mejoria de su calidad de vida y de salud, incluso un mayor con-
trol sobre ese proceso”. Las acciones de promocion de la salud se
asocian al fortalecimiento de factores protectores de los individuos
y de la comunidad, procurando las elecciones individuales con res-
ponsabilidad social por la salud (De Vincezi & Tedesco 2009).

La prevencion, por su parte, se propone evitar las enfermedades,
diagnosticarlas, tratarlas y rehabilitar cuando sea necesario. Por lo
tanto, tiene como objetivo tanto reducir los factores de riesgo como
aumentar los factores de proteccion. Para la OMS (1998), la preven-
cion de la enfermedad abarca las medidas destinadas no solamen-
te a prevenir la aparicion de la enfermedad, tales como la reduc-
cion de los factores de riesgo, sino también a detener su avance y
atenuar sus consecuencias una vez establecida. La prevencion de
las enfermedades es la accion que considera a los individuos y las
poblaciones como expuestos a factores de riesgo identificables y
gue suelen estar,a menudo, asociados a diferentes comportamien-
tos de riesgo (De Vincezi, 2011).
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Fundamentaciones finales

Como se ha venido mencionando, resulta de enorme valor tener
presente los emergentes sociales para poder abordarlos dentro de
las practicas educativas. Es en ese espacio donde se precisa tra-
bajar cuestiones que la sociedad en general demanda, mas aun, si
se trata de carreras humanisticas e intimamente relacionadas a la
salud mental.

En esta propuesta se intenta integrar, mas alla de la especifi-
cidad de las asignaturas en cuestion y del temario que implica el
programa, asuntos que exceden las paredes del aula e incluso a la
carrera Licenciatura en Psicopedagogia, es decir, tanto la lengua y
el lenguaje como la promocion de la salud y la prevencion de las
adicciones.

En tal sentido, el desarrollo de una unidad didactica buscara
fomentar un pensamiento critico en cuanto a la posible relacion
entre lengua, lenguaje, promocion de la salud y prevencion de las
adicciones, reflexionar, ademas de sobre la morfologia de la len-
gua, acerca de los emergentes sociales tales como: adicciones y el
uso del lenguaje inclusivo, y generar transformaciones culturales
en practicas cotidianas desde la perspectiva de género, derechos
humanos, diversidad y promocion de la salud.

Seglin Ives (2014), uno de los ejes fundamentales en la consti-
tucion subjetiva de las personas es el desarrollo o construccion
de la identidad. Toda persona en algin momento necesita saber
quién esy, ademas, sentirse respetado/a y amado/a. Para ello es
necesario reconocerse y ser reconocido/a. Para que esto suceda

es esencial prever un ambiente favorable en el que, antes de cual-
quier otra cosa, se aprendan los sentimientos, los valores, los idea-
les, las actitudes y los habitos de significacion ético social. Es ésta
una responsabilidad conjunta que, entre otros actores, aquellos/
as protagonistas en los ambitos educativos, deben asumir; formar
personas socialmente adaptadas de modo que puedan ocupar el
lugar que les corresponde, como profesionales, en la comunidad.

Es, sobre todo, en la adolescencia cuando el individuo experi-
menta un desarrollo evolutivo integral, que pretendera configurar
la busqueda de la propia identidad adaptada, en el mejor de los
casos, a su entorno social y familiar (Carrion Otero, 2008). Los/as
psicopedagogos/as poseen la inherente responsabilidad de brin-
dar las herramientas necesarias, tanto a ese individuo como a sus
familias y otros contextos, para que los procesos de identificacion
se desarrollen de un modo dptimo.

La identidad de género, por su parte y precisamente, refiere a la
vivencia individual del genero tal y como cada persona la siente,
la cual puede o no corresponder con el sexo asignado al momento
de nacer, incluyendo la vivencia personal del cuerpo. Tiene que ver
con cOMo una persona se siente, como se autopercibe o identifica:
varon, mujer, travesti, etc. (Equipo ESI Santa Fe, 2019)

Son muchos los retos a los que el/la joven debera enfrentarse
para componer su estructura personal y social: definir las respues-
tas a los grandes interrogantes sobre uno/a mismo/a, potenciar y
consolidar la propia imagen, esbozar una trayectoria profesional
0 de capacitacion que le permita a medio plazo autogestionar su
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vida, conseguir la pertenencia a un grupo de iguales donde pueda
crecer en continua interaccion (Gomez, 2008).

La necesidad de pertenencia y aprobacion social explicara mu-
chos de los comportamientos que el/la adolescente debera poner
en marcha para ser “uno/a mas” del grupo y poder optar asi a
dichas ventajas. El miedo al rechazo por parte del grupo puede
condicionar comportamientos sociales anomalos que tienden al
aislamiento, la evitacion de cualquier opinion externa y por ende,
entre otras cosas, el posible ingreso al mundo de las adicciones
(Carrion Otero, 2008).

A través del lenguaje se comunican ideas, conocimientos, va-
lores y creencias e incluso prejuicios y discriminaciones. En este
sentido, no es solo un medio de comunicacion, también es un pro-
ducto socio-historico que contribuye a la construccion de como
cada uno/a se concibe a si mismo/ay, a su vez, al mundo. Por ello,
es posible senalar que el lenguaje no es neutral y se encuentra
atravesado por multiples relaciones de poder que muchas veces
estan invisibilizadas. Desde este punto de vista, es necesario que
los/as adultos/as se ubiquen también en una situacion de conti-
nuo aprendizaje, que puedan revisary valorar criticamente los sen-
timientos y pensamientos que habitualmente tienen respecto de
la sexualidad, y ponderar en qué sentido pueden éstos resultar un
obstaculo para acompanar a los/as adolescentes en la adopcion
de comportamientos de cuidado. Sucede que, en muchos casos,
referirse a la sexualidad, ponerle palabras a un tema que fue aca-
[lado durante siglos, puede producir miedos y hacer confrontar con
las propias dificultades, incertidumbres y limitaciones. Pero mien-

tras los/as adultos/as, por momentos, parecen preferir mantener
esta situacion silenciada, o imprimirle una serie de mandatos, pro-
hibiciones o significados que han recibido en su propia educacion,
los chicos y las chicas quedan sin el acompanamiento de adultos/
as significativos/as en la busqueda de interlocucion para cuestio-
nes que son propias de la vida, que les movilizan cantidad de emo-
ciones y sensaciones. Asi, en lugar de propiciar formas de vivir la
sexualidad en forma honesta, respetuosa y responsable, pueden
estar dejandolos/as solos/as frente a situaciones de riesgo total-
mente evitables (Equipo ESI Santa Fe, 2019).

Para finalizar, entonces, cada uno de los recursos presentados
esta orientado a provocar la reflexion y el sentido critico de los y
las estudiantes a fin de que ellos/as mismos/as puedan establecer
relaciones y valoraciones dentro de su formacion profesional.
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Resumen

El presente escrito constituye un avance del proyecto de investi-
gacion “La formacion practica de psicopedagogos. Instituciones,
sujetos, espacios y tiempos para aprender la practica profesional”,
propuesto para el doctorado en educacion de la Universidad Ca-
tolica de Cordoba. En el pais, la psicopedagogia ocupa un espacio
en la Educacion Superior (ES) desde la década del 50. En la pro-
vincia de Cordoba, en 1961 se creo el Instituto Dr Domingo Cabred.
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A finales de esa década surgio una nueva propuesta de grado en
la Universidad Nacional de Rio Cuarto y en las décadas del 70 y
80 variadas ofertas de Institutos Superiores. La década del 90 en
funcion de una trama de decisiones politicas, iniciaron Ciclos de
Complementacion Curricular, y posteriormente carreras completas,
en pos de brindar el acceso al grado a los profesionales. Se genera
asi, una tension particular que configura modos de pensar la psi-
copedagogia en la ES en Cordoba, articulaciones, convenios, inte-
graciones y transformaciones que dan cuenta de la relacion entre
lo universitario y lo no universitario. En el contexto provincial, la
formacion de psicopedagogos hoy se encuentra con toda la oferta
de formacion publica de gestion estatal universitaria y cinco insti-
tutos superiores de gestion privada, uno en capital y el resto en el
interior. La pregunta central del proyecto de investigacion ;Cuales
son los rasgos distintivos de la formacion practica, a partir de los
cuales se ensenan contenidos referidos al hacer profesional y los
estudiantes construyen/aprenden los mismos? , requiere ser pen-
sada a partir de caracterizar la propuesta de formacion practica en
esta trama particular de sentidos.

El presente escrito da cuenta del analisis de la formacion practi-
ca en la ES, especialmente a partir del impacto de la Ley de Educa-
cion Superior. En esta presentacion, los objetivos son, caracterizar
la formacion practica en el marco de la ES y construir sentidos de
la misma a partir de las propuestas que caracterizan la oferta for-
mativa en la provincia de Cordoba. Es un estudio cualitativo, con un
enfoque fenomenoldgico hermenéutico, que desde una perspectiva
socio-historica e institucional, propuso dos momentos de ingreso

al campo. El presente trabajo se presenta tras la realizacion del pri-
mero que consto de un cuestionario a profesionales de la provincia
y una matriz para analisis documental de los planes de formacion
vigentes. La construccion de datos, puesta en dialogo con profun-
dizacion teorica, revision del estado del arte y la construccion del
marco legal, permitieron el desarrollo de esta comunicacion.
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Introduccion

La presente comunicacion constituye un avance en relacion al pro-
yecto de investigacion “La formacion practica de psicopedagogos.
Instituciones, sujetos, espacios y tiempos para aprender la practica
profesional” propuesto para el doctorado en educacion de la Uni-
versidad Catolica de Cordoba. En el pais, la psicopedagogia ocupa
un espacio en la Educacion Superior (ES) desde la década del 50.
En la provincia de Cordoba, en 1961 se creo el Instituto Dr Domingo
Cabred. A finales de esa década surgido una nueva propuesta de
grado en la Universidad Nacional de Rio Cuarto y en las décadas
del 70 y 80 variadas ofertas de Institutos Superiores. La década
del 90 en funcion de una trama de decisiones politicas, iniciaron
Ciclos de Complementacion Curricular (CCC), y posteriormente ca-
rrera completa, en pos de brindar el acceso al grado a los profesio-
nales. Se genera asi, una tension particular que configura modos
de pensar la psicopedagogia en la ES en Cordoba, articulaciones,
convenios, integraciones y transformaciones que dan cuenta de la
relacion entre lo universitario y lo no universitario.

Para alcanzar un nivel de analisis acorde a la conceptualizacion
y perspectiva epistemologica desde la que se piensa el objeto, re-
sulta ineludible contextualizar, a partir de la recuperacion de los
marcos legales y las definiciones que éstos puntualizan. Asi cobran
sentido las dinamicas que subyacen a las decisiones pedagogicas
evidenciadas en el campo. Se trata entonces de asumir una “lectu-
ra compleja” que permita profundizar en el analisis de los datos
construidos a partir de los sucesivos ingresos al campo.

En el contexto provincial, la formacion de psicopedagogos hoy
se encuentra con toda la oferta de formacion publica de gestion

estatal universitaria y cinco institutos superiores de gestion priva-
da, uno en capital y el resto en el interior. La pregunta central del
proyecto de investigacion ;Cuales son los rasgos distintivos de la
formacion practica, a partir de los cuales se ensenan contenidos
referidos al hacer profesional y los estudiantes construyen/apren-
den los mismos?, requiere ser pensada a partir de caracterizar la
propuesta de formacion practica en esta trama particular de sen-
tidos.

El presente escrito da cuenta del analisis de la formacion prac-
tica en la ES, especialmente a partir del impacto de la Ley N° 24.521
del ano 1995. En esta presentacion, los objetivos son, caracterizar la
formacion practica en el marco de la ES y construir sentidos de la
misma a partir de las propuestas que caracterizan la oferta forma-
tiva de las carreras de psicopedagogia en la provincia de Cordoba.

Es un estudio cualitativo, con un enfoque fenomenologico her-
menéutico, que desde una perspectiva socio-historica e institu-
cional, propuso dos momentos de ingreso al campo. El presente
trabajo resulta de la realizacion del primero que constd de un cues-
tionario a profesionales de la provincia y una matriz para analisis
documental de los planes de formacion vigentes. La construccion
de datos, puesta en dialogo con profundizacion teorica, revision
del estado del arte y la construccion del marco legal, permitieron
el desarrollo de esta comunicacion.

1.EL término complejo, remite a la perspectiva del presente trabajo desde el “Paradigma
de la complejidad” (Morin, 1990). En este sentido, la “lectura compleja” remite a una meto-
dologia de caracter “multireferencial”, que propone un analisis en término de relaciones
a partir de indicios.5.
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La formacion practica profesional en el marco de la
Educacion Superior

Para iniciar el analisis propuesto, resultan claves puntualizar ca-
tegorias que nos permitieron profundizar en relacion al objeto de
investigacion: la formacion practica de psicopedagogos. Es nece-
sario conceptualizar como se entiende a la misma, para lo cual
recurrimos a la idea de dispositivo y dispositivo pedagogico. Estos
conceptos fueron sustantivos a la manera de abordar el problema
de investigacion, ya que implica una toma de decisiones metodo-
logicas de caracter multireferencial. No obstante lo anterior, consi-
deramos para el presente escrito necesario abordar la Educacion
Superior hoy, su relacion con la sociedad y la disciplina focalizando
en la formacion practica.

La Educacion Superior se construye y se resignifica en dialogo
con el medio social. Consideramos el lugar de la misma en el marco
del sistema educativo, constituyéndose en el Gltimo peldano, de
caracter no obligatorio que tensiona en términos de derecho al ac-
ceso. Historicamente caracterizado por altos niveles de autonomia,
a partir de las legislaciones sobre finales del siglo XX, se encuentra
hoy limitada por sistemas de acreditacion que resultan sustantivos
a su funcionamiento. Son identitarios de la ES, altos niveles de
formalizacion y reconocimiento social (solo accedian grupos elite).
Como toda institucion se encuentra interpelada por procesos de
transformacion social, y hoy adviene un momento de revision de su
contrato fundacional (Frigerio, Poggi y Tiramonti, 1992). Asi, “Cada
institucion es portadora de un mandato social y tiene la responsa-

bilidad de movilizar sus recursos para crear una dinamica interna
que permita y favorezca el cumplimiento de ese mandato” (Frigerio,
Poggi y Tiramonti, 1992. p.19-20).

La Educacion Superior se encuentra actualmente en un proceso
de transformacion que hace tambalear la estabilidad institucional
alcanzada en el siglo XX. Tal como expresa Rama (2015), la institu-
cion debe responder a macrotendencias, que constituyen deter-
minantes para las acciones y definiciones politicas en el ambito
de la educacion superior. Entre ellas, menciona la tendencia a la
democratizacion, la masividad de las aulas y la creciente femini-
zacion. Desde la posicion asumida en el presente trabajo, no solo
referimos a exigencias del mundo laboral, sino que consideramos
la trama del devenir de practicas y politicas que refieren a nuevas
maneras de pensar os sujetos, las instituciones e incluso el cono-
cimiento.

Resulta sustantivo a las veces de esta investigacion, recuperar
movimientos surgidos en europa en relacion a la ES. Benito, Cruz
y otros (2005), explicitan, recuperando discusiones al respecto, “el
alumno trabaja dentro y fuera del aula. Su implicacion en tareas y
proyectos, y el proposito consciente de aprender mediante ellos,
permitira la construccion del aprendizaje deseado” (pag. 17) La
perspectiva que surge a partir de estos debates, (siendo el de Bo-
lonia un puntapié incluso para interpelar desde otras maneras de
pensar la Educacion Superior), marco una tendencia a la inclusion
y centralidad de la formacion practica, y en consecuencia una revi-
sion de los roles de los actores del proceso.
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En América Latina, con particularidades en relacion al contexto,
advienen también procesos de transformacion. Mas alla de las di-
ferencias podemos reconocer dicotomias, que incluso algunos au-
tores refieren, planteando la necesidad de construir analisis pro-
fundos a partir de narrativas, que trasciendan algunas dimensiones
sesgadas a partir de logicas de mercado (Pefia Gonzalez,2007). Asi
reconocemos dos maneras de narrar el trabajo universitario, narra-
cion en la que se evidencian movimientos instituidos e instituyen-
tes. Altbach (2001) nos alerta respecto a la necesidad de reflexionar
en la complejidad del proceso, en funcion de la convergencia de
modelos tradicionales en relacion a las normas institucionales. Ex-
presa al respecto “Es poco probable que se produzca un cambio
drastico en las estructuras basicas de las instituciones academicas.
El modelo academico humboltiano sobrevivira aunque aumente
el poder de las estructuras administrativas y disminuya el de los
claustros” (Altbach, 2001.pag. 58)

En este contexto de produccion, la Ley N° 24.521 de Educacion
Superior, del ano 1995, entre otras resoluciones; impactan en las
maneras de acreditacion de las diferentes carreras profesionales
presentes en las propuestas; posicionando a las practicas de for-
macion en un lugar relevante. Las mismas, refieren la necesidad
de alcanzar las incumbencias de un profesional; y son éstas las
que orientan las decisiones pedagogicas. Subyace a esta idea una
manera de entender al conocimiento y la relacion de éste con la
practica profesional.

Tal como expresa Souto (2011) la profesion es “una construccion
socio-cultural, historica, que se sitlla en un tiempo y en un espacio

y que, por lo tanto, esta vinculada a la vida social, politica, cultural,
econdomica” (p.29) La institucionalizacion de una profesion, va pro-
moviendo maneras de asumir la transmision para la formacion, en
relacion a un perfil que da cuenta de los requerimientos que las
demandas de los sujetos en el contexto social hacen a los profesio-
nales que la asumen. Esta dinamica es una de las preocupaciones
sustantivas de la Educacion Superior. Schon (1998) expresa la pre-
ocupacion en relacion a la escision entre universidad y profesion;
y mas puntualmente refiere a cierta brecha entre pensamiento y
accion. Siempre en desmedro de la accion, enclava en una manera
propia de la universidad clasica con una fuerte impronta teodrica y
un sentido aplicacionista para el despliegue de la practica. En re-
lacion a las universidades expresa el autor “Son instituciones com-
prometidas, en su mayor parte, con una epistemologia particular,
una perspectiva de conocimiento que favorece una desatencion
selectiva respecto a la competencia practicay la maestria profesio-
nal”. (Schon, 1998. p. 9)

Recuperamos a Lahire (2006) cuando expresa “.. las practicas y
los saberes se hacen mas visibles y declarables en la medida que
son claramente sostenidos por instituciones. Cuanto mas ligados
estan la practica y el saber a tiempos y lugares especificos, relati-
vamente autdbnomos, son mas visibles y designables como tales”
(p. 138-139) Esto marca una diferencia sustantiva en torno al lugar
de la practica y su relacion con el conocimiento. Para Guyot, (2016)
“la universidad como comunidad de conocimientos esta en condi-
ciones de producir los saberes calificados racional y criticamente
para asumir los desafios de una transformacion necesaria” (p. 57).
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El concepto de “practicas del conocimiento”, refiere a “conocimien-
to en accion” (Guyot 2016), es decir el uso que se hace del conoci-
miento para ensenar, investigar o ejercer una profesion. Es decir el
conocimiento cristaliza en las acciones que los sujetos despliegan
en el marco de instituciones.

El desafio para la Educacion Superior, es trascender la dicotomia
entre teoria y practica, pensamiento y accion, configurando dispo-
sitivos que hagan posible la construccion de saberes profesionales.
Se trata de la transmision de un conocimiento vivo, contextuali-
zado y reflexionado. Como expresa Rama (2015), “la actual revolu-
cion tecnologica esta cambiando el escenario de los saberes y las
disciplinas” (p.25) constituyendo asi un cambio en “el uso y el sig-
nificado” del conocimiento. Continda su analisis, senalando como
este proceso de transformacion del conocimiento y de los saberes,
exige por su parte nuevas “formas de creacion y transmision de los
saberes” (p.26) Como expresa Zabalza (2011) “poco a poco, practi-
camente todas las carreras universitarias han ido incluyendo un
periodo de practicas supervisadas en contextos reales de trabajo,
fuera de la propia institucion académica” (p.22).

En la Argentina, este movimiento impacta en la transformacion
de la formacion docente, en tanto busqueda de alternativas para
articular teoria y practica en las propuestas de los disenos curri-
culares. La psicopedagogia no se encuentra incluida en el mencio-
nado articulo, no obstante reviste las caracteristicas de las profe-
siones que se mencionan, lo que generd un interés de los colegios
profesionales del pais, organizados por la Federacion Argentina de
Psicopedagogos en trabajar para lograr la inclusion en el mismo.

La Ley de Educacion Superior permitio repensar las institucio-
nes, en tanto las llamadas terciarias, actualmente Institutos Supe-
riores, con un caracter diferenciado -en cierto sentido de menor je-
rarquia en la representacion social-, son reconocidas en su marco.
Rama (2018) realizd un analisis de los procesos de transformacion
de instituciones técnicas a universidad y menciona que “la valora-
cion de las certificaciones universitarias respecto a las formaciones
de nivel terciario se constituye en un centro de esos procesos en
los mercados de trabajo” (p.9)

A partir de ese marco de reconocimiento, los institutos supe-
riores ofrecen formacion técnica y docente; y articulan en algunos
casos con formaciones de grado universitario. Tal es el caso de
la psicopedagogia en el contexto provincial. La disciplina tiene un
origen reciente, que algunos autores ligan a una practica. Recono-
cemos en nuestro pais una progresiva institucionalizacion, a partir
de la apertura de la carrera de Licenciatura en la Universidad del
Salvador en el ano 1956 (Gomez, 2015)

En la provincia de Cordoba la formacion se encuentra ligada a la
docencia especializada, el Instituto Dr. Domingo Cabred comienza
a dictarla en el ano 1961, constituyéndose en la primera oferta. Tal
como expresa Gomez (2015) se transforma en una institucion “de
peso” para la provincia y el pais. En la década del 70 sera signifi-
cativa la apertura de la primera propuesta universitaria en la Uni-
versidad Nacional de Rio IV; y progresivamente se iran sumando en
la apertura numerosos institutos superiores, entre los cuales los
cinco aln cuentan con la formacion (estos Gltimos ofertas pblicas
de gestion privada).
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La reorganizacion que adviene tras la sancion de la LES y la crea-
cion del Instituto Nacional de Formacion Docente, impactd en la
formacion de psicopedagogos. En ese momento, la psicopedagogia
debio ajustarse a los requerimientos de la formacion técnica. En
consecuencia se planted un cambio de plan que produjo resque-
mores en el entorno profesional. Incluso los institutos superiores
de mayor representacion social y el Colegio Profesional de Psico-
pedagogos, se movilizan para exigir que no se sumara al titulo la
palabra técnico, en tanto no respondia a la Resolucion de las in-
cumbencias nacionales, ni tampoco a la ley provincial del ejerci-
cio profesional. Asi, en el caso del Instituto Superior Dr. Domingo
Cabred, Unica oferta publica de gestion estatal en la provincia se
aprueba por resolucion 550/05 de la Direccion de Ensenanza Me-
dia Especial y Superior, el plan de formacion de “Psicopedagogos”,
como carrera técnica.

En este contexto, la practica es concebida de manera singular en
la propuesta de los Institutos Superiores, como deciamos ligada a
la los lineamientos politicos de la formacion docente, adquiere una
centralidad y un sentido de transversalidad. Esta perspectiva atrave-
so las reflexiones en torno a la organizacion del nuevo plan. Asi, in-
cluyeron Unidades Curriculares de practica, en algunos casos desde
primer ano, en otros con mayor intensidad en los Ultimos anos.
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Contexto metodologico

La investigacion origen de la presente comunicacion, enmarca en
una propuesta cualitativa, la realidad es entendida como comple-
ja y relacional. La perspectiva es institucional y socio-historica y
busca a partir de la recuperacion de los discursos, el analisis de
normativa, planes de estudio, programas y planificaciones, analizar
las particularidades de la formacion practica y su impacto en la
practica profesional.

Frente al objeto de estudio “formacion practica”, se hace nece-
sario profundizar en estrategias metodologicas que permitan com-
plejizar la lectura, de alli que la fenomenologia hermeneutica nos
brinda la posibilidad de “fusionar métodos de conocimiento cog-
nitivo y no cognitivo, gnostico y patico” (Van Manen, 2003. p. 13)
En esta linea de construccion investigativa, la esencia del objeto
refiere a sus rasgos distintivos, siempre ligados al contexto, la (in-
ter) subjetividad y el lenguaje. Se trata de estrategias abiertas con-
sistentes con la manera de reflexion de las ciencias humanas en
general, y la psicopedagogia en particular. Tomando las palabras de
Souto (2017), se trata de una investigacion “multireferencial”.

Tal como expresa Garay (2019)? se planted un primer momento
de caracter “pre-teorico”, a partir del cual se establecido un estado
de situacion para la toma de decisiones del segundo momento. El
objetivo del primero (de caracter descriptivo) es ajustar las pre-
guntas de investigacion, decisiones respecto al contexto teodrico y

2.Entrevista a Lucia Garay en pos de la produccion del anteproyecto de investigacion.

metodologico, y establecer los criterios de seleccion de la muestra
para el segundo ingreso (momento descriptivo/interpretativo)® .

Se realizo la recuperacion de los planes de formacion, el mis-
mo implico la construccion de una matriz de analisis en pos de
puntualizar particularidades de la formacion practica (nombre, lu-
gar de la misma en la fundamentacion del plan, concepcion de la
relacion teoria y practica y dispositivos planteados) Por otro lado,
se realizd un cuestionario con preguntas abiertas y cerradas. Se
utilizd un formulario google que se compartio con profesionales
matriculados de la provincia (en primer lugar a través del colegio
profesional, y redes sociales como facebook y whatsapp. Las pre-
guntas se organizaron en torno a tres secciones, en una primera
datos generales en torno a la formacion, institucion de procedencia
y tiempos; como también la insercion laboral actual. La segunda
seccion referida a la formacion practica, y la tercera en relacion al
impacto de la formacion en su practica laboral actual. El instru-
mento fue puesto a prueba con cinco profesionales de la provincia
(diferentes regionales).

3. Cabe destacar que la poblacion seleccionada refiere a profesionales en actividad,
entre los cuales se contara con aquellos a cargo de la formacion practica.
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Sistematizacion descriptiva del primer ingreso al campo

Actualmente con la transformacion del Instituto Superior Dr. Do-
mingo Cabred en Universidad Provincial de Cordoba y su oferta de
Licenciatura, quedan cinco ofertas de formacion no universitaria
en la Provincia de gestion privada que ofrecen el titulo de Psico-
pedagogo, Instituto Catolico Superior — Cordoba Capital, Instituto
Superior Victor Mercante e Instituto Gabriela Mistral - Villa Maria,
Instituto Fasta — San Francisco e Instituto de Ensenanza Superior
(IDES)- Rio Tercero. Las otras ofertas universitarias son Universidad
Nacional de Rio IV, Universidad Provincial de Cordoba (Licencia-
tura y CCC), como ofertas piblicas, y la Universidad Nacional de
Villa Maria que ofrece Ciclo de Complementacion Curricular (CCC).
Por otro lado, ofertas privadas como la Universidad Blas Pascal y
la Universidad Catolica de Cordoba que ofrecen tanto Licenciatura
como (CCQ).

En relacion al analisis de los planes de estudio, recuperamos to-
dos los planes vigentes en la provincia; no obstante de tres institu-
ciones (dos institutos superioresy dos universitarios) solo se consi-
gue la “caja curricular” y algunas conceptualizaciones compartidas
en la pagina web institucional. Resulta sustantiva la preocupacion
por la relacion teoriay practica en todas las fundamentaciones. Se
expresa la misma de diferentes maneras y todas en tension con la
practica profesional. Se observa un importante avance en torno a
la formacion practica a partir del 2000. Dos de las propuestas inclu-
yen el plan especificaciones en torno a la practica de formacion, en
términos de departamentalizacion, espacio integrador y proyecto

de practica. Cabe destacar que en las ofertas universitarias, con
excepcion de la UPC en tanto construida a partir de la formacion
terciaria (Instituto Dr. Domingo Cabred) la formacion practica se en-
cuentra ligada a los ultimos anos de la carrera, e incluso puede
inferirse en la explicitacion planteada en una de ellas una clara
intencion aplicacionista. En el caso de la formacion universitaria
tradicional, puede darse cuenta de una preocupacion sustantiva en
torno a la tematica, y el desarrollo de un dispositivo diferenciado y
especifico en relacion a orientaciones como es el caso de la UNRIV.
En esta universidad incluso hay una fuerte critica explicitada en la
construccion del plan en relacion a planes anteriores y se agrega la
siguiente explicitacion articulando las actividades practicas con un
proyecto intercatedra. En las propuestas universitarias hay una re-
ferencia clara en torno a la practica profesional y la relacion teoria
y practica en términos epistemologicos.

Identificamos una manera particular de explicitar la articular la
practica, “transversalizacion”, “espacio de articulacion” “espacio de
integracion”; especialmente en los institutos superiores. Una de las
propuestas de instituto superior, incluye en su texto la explicitacion
del caracter del campo de la practica profesionalizante, segln re-
solucion. 229/14 del Consejo Federal de Educacion. Recuperamos a
las veces de la presente socializacion, los datos relevantes en torno
al tema, obtenidos del formulario administrado a los profesionales
matriculados de la provincia. Los anos de egreso en relacion a los
licenciados corresponde en un 53,4% a egresados de hasta 5 anos
y hasta 10 anos de egreso el 88,2% (incluyendo Licenciados de Ciclo

de Complementacion Curricular). Permite inferir una tendencia al
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acceso a la titulacion de grado. Esto se relaciona con las particu-
laridades de la formacion en la provincia, el alto impacto de las
propuestas terciarias y el acceso al grado en los dltimos 10 anos.
Seria interesante también realizar un analisis en término de practi-
cas entre los institutos superioresy los Ciclos de Complementacion
Curricular (en este caso solo la UNVM incluye formacion practica)

El 61,2% se formo en el Instituto Superior Dr. Domingo Cabred,
12,5% en el Instituto Catolico Superior, 7,6% en el Instituto Victor
Mercante y el 6,3% en el Instituto Gabriela Mistral. Los graduados
pertenecen el 32,4% a la Universidad Provincial de Cordoba, 181%
a la Universidad Blas Pascala (Oferta (nica entre los afios 1996 y
2000), 16% a la Universidad Nacional de Rio Cuarto, 16% a la Uni-
versidad Catolica de Cordoba, y un 8,5% a la Universidad Nacional
de Villa Maria. Es significativo el lugar del Instituto Superior Dr. Do-
mingo Cabred, y la Universidad Provincial de Cordoba (alin con su
corta trayectoria).

Consideraciones finales

En la decada del 90, en forma paralela a la institucionalizacion pro-
gresiva de la psicopedagogia, la aprobacion de la Resolucion N°
2473 del Ministerio de Educacion y Justicia de la Nacion: Incumben-
cias Profesionales del ano 1989 y en la Provincia, la sancion de la
Ley de ejercicio profesional del Psicopedagogo (Ley 7619/87); se ini-
Cia un proceso de transformacion de la oferta terciaria a universita-
ria. Si bien la Unica incumbencia diferente entre el psicopedagogo y
el Licenciado, es la practica de investigacion, fueron las exigencias
del titulo de grado desde la Superintendencia de Salud, lo que hizo
necesario el acceso al grado para la autorizacion de la atencion a
través de obras sociales.

Se observo asi un progresivo proceso de universitarizacion de la
oferta de formacion. A este respecto Rama (2018) tras analizar esta
situacion en Uruguay, reconoce un amplio conjunto de variables,
entre las que menciona “demandas de los mercados de trabajo y
demandas de certificacion” (p.9) En relacion a la valoracion social
de la formacion universitaria, que “en esta dinamica de elevacion
del nivel de formacion, el actor dominante universitario determina
formas de isomorfismo institucional que explican las caracteristi-
cas dominantes de la nueva institucionalizacion” (Rama, 2018. p.10).
Reconocemos tensiones sustantivas a la configuracion de los dis-
positivos de formacion practica en la provincia a partir de la rela-
cion entre institutos superiores y universidades.
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Eje 4

1. Aprendizaje de notaciones numeéricas en nifios y
ninas de 4 a 6 anos

2. La posicion de recienvenido en las practicas de
pregrado

3. Practicas de diagnostico psicopedagadgico. La
construccion de observables a partir del juego con
nifas y nifios

4. Motivacion académica y eleccion vocacional en
estudiantes universitarios

5. Atencion selectiva y sostenida de adolescentes de 12
y 13 anos



6. Intervenciones educativas y psicopedagdgicas para
promover el desarrollo en la primera infancia

7. Un estudio de caso: las practicas profesionales
supervisadas del Ciclo de Complementacion Curricular
de la Universidad de la Cuenca del Plata

8. Aproximaciones psicopedagogicas a los procesos
imaginativos de los adolescentes a partir del uso de las TIC

9. Desafios de la escritura académica en Psicopedagogia.
Acompaiiar a estudiantes en la construccion de la posicion
de escribiente en su trabajo final

10. Trayectorias estudiantiles: configuracion de
condiciones criticas y su relacion con el abandono o
discontinuidad de estudios universitarios. El caso de 1xs
estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras

11. El egreso universitario a término
12. Aprendizaje universitario: una mirada cualitativa

13. El aprendizaje matematico de nifios/nifias preescolares
de instituciones de Nivel Inicial (NI) en situacion de
desfavorabilidad. Una intervencion en contexto

14. Sistemas de representacion externa de tipo figurativo
y combinado en el trabajo pedagogico. Su finalidad y
ensefianza en las areas de Ciencias Sociales y Naturales
en 2do ciclo de Educacion Primaria
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15. La intervencion psicopedagogica en los equipos de
orientacion educativa (EOE): miradas e interpelaciones
desde la investigacion

16. El psicopedagogo como asesor didactico para la
lectura y la escritura. Tipos de intervenciones
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Resumen

Desde edades tempranas los/as ninos/as interactian con diversos
sistemas notacionales, reconociendo sus caracteristicas formales
primero, y de contenido mas tarde, pudiendo de a poco identifi-
carlos, diferenciarlos y relacionarlos (Brizuela, 2003; Ferreiro & Te-
berosky, 1979; Teberosky, Marti & Garcia-Mila, 1998; Tolchinsky, 1993;
Tolchinsky & Karmiloff-Smith, 1992). Varios estudios indagaron las
particularidades de las primeras producciones de los/as ninos/as
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(Scheuer, Santamaria & Bordioli, 2013; Scheuer & De La Cruz, 2012). En
esta investigacion nos propusimos ampliar tales resultados, con el
proposito de generar un aporte al conocimiento sobre el desarrollo
de las notaciones numeéricas que permita fundamentar y comple-
jizar las intervenciones psicopedagogicas en el campo estudiado.
Los objetivos especificos fueron: 1) Analizar y describir los tipos de
notaciones numeéricas que ninos/as de 4, 5y 6 anos producen en
el marco de una entrevista, en funcion de la edad de los/as ninos/
as; 2) Elaborar un sistema de categorias para identificar y describir
las notaciones de los/as ninos/as que recupere la especificidad y
sentido de cada produccion. Utilizamos un diseno no experimental
transversal de alcance descriptivo. Participaron 45 ninos/as de en-
tre 4y 6 anos que fueron entrevistados en sus domicilios particula-
res. Previamente obtuvimos por escrito el consentimiento informa-
do de los padres. En las entrevistas, solicitamos a los/as ninos/as
que respondieran las consignas de Scheuer, Santamaria y Bordioli
(2013). Realizamos una reduccion de los datos (Rodriguez Sabiote,
2003) y un proceso de categorizacion inductiva, partiendo del siste-
ma de categorias propuesto por Tolchinsky (1993). Actualmente nos
encontramos avanzando en la codificacion de las respuestas. Las
categorias primarias son: 1) representacion global de la cantidad,
2) una sola figura, 3) correspondencia término a término, 4) cifras,
5) cardinales, y 6) cifras y escritura (Tolchinsky, 1993). A partir de
ellas generamos nuevas subcategorias para recuperar los detallesy
especificidades de las producciones obtenidas. Para las notaciones
que eran numerales arabigos (cifras y cardinales) incorporamos las
siguientes subcategorias: convencional, rotado en eje horizontal,

rotado en eje vertical, otro cardinal, representacion propia. Espe-
cificamente resaltamos la categoria de representacion propia, que
pretende nominar aquellas notaciones que por las variaciones de
la norma que plantean, se apartan de la forma convencional de los
numerales. De este modo, interpelamos el discurso dominante que
las nomina en términos de negacion, como notaciones no conven-
cionales. También problematizamos las hipotesis respecto de como
se aprenden dichos conocimientos, contribuyendo a desnaturalizar
que los/as ninos/as aprenden notaciones numeéricas convencio-
nalmente y en la escuela.
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Introduccion

Desde muy temprano es sus vidas los ninos interactian con
diversos sistemas notacionales, dibujo, escritura, notacion nu-
mérica en los cuales van reconociendo caracteristicas forma-
les primero, y de contenido mas tarde, que les permiten de a
poco identificarlos, diferenciarlos y relacionarlos (Brizuela, 2003;
Ferreiro & Teberosky, 1979; Teberosky, Marti& Garcia-Mila, 1998;
Tolchinsky, 1993; Tolchinsky & Karmiloff-Smith, 1992). En lo que
respecta al dominio numerico, la ensenanza formal del siste-
ma de notacion numeérica se inicia entre los 5y 6 anos, cuando
los ninos acceden a la escolarizacion primaria. El/ la psicope-
dagogo/a debe comprender los procesos de aprendizaje de las
notaciones numéricas iniciales y desplegar estrategias profesio-
nales para interpretarlas y problematizarlas en funcion de los
sentidos singulares que los ninos atribuyen a sus marcas. Varios
estudios han indagado las particularidades de estas primeras
producciones de los nifios (Scheuer, Santamaria & Bordioli, 2013;
Scheuer& De La Cruz, 2012).

En esta investigacion nos propusimos ampliar los resultados
de los estudios previamente mencionados con el objetivo gene-
ral de generar un aporte al conocimiento sobre el desarrollo de
las notaciones numéricas que permita fundamentary complejizar
las intervenciones psicopedagogicas en el campo estudiado. El
primer objetivo especifico fue analizar y describir los tipos de no-
taciones numeéricas que ninos/as de 4, 5y 6 anos producen en el
marco de una entrevista, en funcion de la edad de los ninos/as. El

segundo objetivo especifico fue elaborar un sistema de catego-
rias para identificar y describir las notaciones de los ninos y ni-
nas que recupere la especificidad y sentido de cada produccion.

| Jornada Nacional de REDIIP / 128



Método

Diseno

Se utilizo un diseno no experimental de corte transversal y al-
cance descriptivo.

Participantes

Participaron del estudio 45 ninos de entre 4y 6 anos, de nivel so-
cioeconomico medio, que fueron entrevistados en sus domicilios
particulares, previa firma de un consentimiento informado por par-
te de sus padres.

Instrumento de recoleccion de datos

El instrumento de recoleccion de datos fue la entrevista, en el mar-
co de la cual les solicitamos a los ninos que respondieran las con-
signas de la tarea empleada en el estudio de Scheuer, Santamaria
y Bordioli (2013), realizando un ajuste en los materiales emplea-
dos. En lugar de hablar de tazos se propuso el conteo de figuritas.
Se utilizo la entrevista como modalidad de indagacion debido a
que genera un contexto adecuado para que los/las ninos/as des-
plieguen tanto sus conocimientos acerca de la notacion numeérica
como sus perspectivas acerca de sus producciones.

Procedimiento

Una vez que el nino/a habia entrado en confianza con la entrevista-
dora se procedio con la entrevista. Con el objetivo de situar al nino/a
en el dominio numeérico, en primer lugar, se inicid con una consigna
de conteo oral, a partir de la cual se fueron incorporando las consig-
nas que solicitan la notacion.

Serie Oral: Se preguntd al/a la nino/a ;conocés los nimeros?
;sabés contar? Alentandolo/a a que inicie la serie numeérica. En
caso detencion o error, se ayudo a continuar repitiendo los Gltimos
nimeros que habia enumerado correctamente (“uno, dos, tres...
scual sigue?”) y/o proporcionando el siguiente esquema (“me pa-
rece que después del cinco viene el seis..”).

Notacion Serie Oral: Se solicito al/a la nino/a: ;Podrias anotar
todos los nimeros que dijiste recien?

Serie Figuritas: Presentando tres figuritas sobre la mesa, en dis-
posicion irregular: “Ahora nos vamos a imaginar un nene de tu
edad a quien le gusta mucho juntar figuritas. Le regalaron figuritas.
;Cuantas tiene?” En las situaciones en que el/la nino/a no apelo
al conteo se le solicito explicitamente. Se agregaron figuritas hasta
llegar a diez, luego a los treinta, preguntando en cada caso “;Cuan-
tas tiene?”,

Notacion Figuritas Presentes: Luego de cuantificar cada colec-
cion se solicito: ;Podrias anotar cuantas figuritas tiene?

Notacion Figuritas Imaginadas: ;Como anotarias un nimero muy
grande de figuritas? ;Y uno muy chiquito? ;Y si hay menos todavia?

Notacion Edades: ;Como anotarias la edad que tenés? ;Y cuando
seas viejito/a? ;Y cuando eras chiquito/a?

Notacion Estrellas: ;Podés anotar el nimero de estrellas que se
ven en el cielo a la noche? ;Y el nimero de estrellas cuando esta
nublado y se ve poco? ;Y cuando no se ve ninguna estrella?
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Codificacion y analisis de los datos

A partir del dato en bruto obtenido mediante las entrevistas, se lle-
vO a cabo una reduccion de los mismos (Rodriguez Sabiote, 2003)
realizando un proceso de categorizacion inductiva, partiendo del
sistema de categorias propuesto por Tolchinsky (1993).

Resultados

Al momento, el analisis de los datos no ha sido concluido, en
tanto nos encontramos avanzando en el proceso de codificacion
de las respuestas de los ninos y ninas. Partiendo del sistema de
categorias propuesto por Tolchinsky (1993): 1) representacion glo-
bal de la cantidad, 2) una sola figura, 3) correspondencia término
a término, 4) cifras, 5) cardinales, y 6) cifras y escritura, generamos
nuevas categorias para recuperar los detalles y especificidades de
las producciones de los ninos. Para las notaciones que eran nu-
merales arabigos (cifras y cardinales) incorporamos las siguientes
subcategorias: convencional, rotado en eje horizontal, rotado en
eje vertical, otro cardinal, representacion propia. La generacion
misma de este sistema de subcategorias es un aporte de este
estudio que puede ser empleado en el futuro por otros investiga-
dores en la materia.

A continuacion, presentamos ejemplos de producciones de los
ninos para cada una de las categorias. En algunos casos presen-
tamos dos producciones para cada categoria, una de las cuales se
corresponde con claridad a la descripcion que realiza Tolchinsky
(1993), y otra que puede considerarse un area gris, en tanto podria
corresponder a mas de una.

1) Representacion global de la cantidad

TN
|

-

Figura 1. Representacion global de la cantidad ante la consigna:

“Anota tu edad cuando seas viejito”

Las grafias ligadas que componen la Figura 1 son representativas
de la categoria denominada representacion global de la cantidad,
donde el nino pone de manifiesto una serie de grafias continuasy
de considerable extension para una cantidad equiparable a la edad
de “cuando sea viejito”.
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Figura 2. Representacion global de la cantidad ante la consigna: “Anota un nimero
grande, uno mas chico y uno mas chiquito de figuritas”

Si se comparan la Figura 1y la Figura 2, puede observarse que
ciertas notaciones adquieren un sentido interpretativo diferente si
se encuentran junto a otras marcas del mismo productor. Tal es el
caso de la dltima figura, donde la globalidad de la representacion
se interpreta al comparar el tamano de las notaciones en relacion

con la consigna dada. La nina del ejemplo representa globalmente
la cantidad de figuritas estableciendo una relacion entre la mag-
nitud de la marca y los cuantificadores incluidos en la consigna:
grande, chico, mas chico. En esta produccion la nina realiza una
Unica marca grafica para representar cada cantidad. Veamos la si-
guiente categoria para luego proseguir con el analisis.

2) Una sola figura

Figura 3. Una sola figura. Notacion edades tiempo pasado. Consigna:
“E: - ;Y cuando eras mas chiquita todavia? (;COmo anotarias cuantos afios tenias?)
N: -Ahi esta la cara del bebé cuando era chiquita yo. Ah para, no le hice los aritos todavia.
(se los dibuja)”

En esta produccion, el interés de la nina entrevistada se encuentra
claramente centrado en representar la cualidad del objeto (edad
de bebé).

Volviendo al ejemplo presentado en la figura 2, si bien el es-
fuerzo pareceria no estar focalizado en representar la cualidad del
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objeto (figuritas), aunque por la edad de la nifia seria esperable 3) Correspondencia término a término
que el rectangulo que podria representarlas estuviera reemplazado
por formas circulares, la productora realiza una tnica figura para
representar la cantidad solicitada. Este tipo de producciones se
encontraron en diferentes ninos y ninas. A partir de ello, reflexio-
namos acerca de lo notacional como espacio problema. Al tener
que realizar marcas diferenciadas para cantidades diferentes, los/
las ninos/as confrontan sus notaciones iniciales, tal vez centradas
en la cualidad, con los cuantificadores incluidos en la consigna y
producen soluciones inéditas que pueden ser interpretadas en el ’

Este tipo de producciones se caracteriza por la realizacion de una
grafia para cada uno de los objetos a notar. Tolchinsky (1993) se-
nala que otro rasgo distintivo consiste en que todos los grafismos,
ya sean iconicos o no iconicos son repetidos, esta caracteristica
aportaria datos respecto de diferenciaciones formales incipientes
respecto del sistema de escritura.

contexto de produccion y en el dialogo con ellos/as.

Figura 4. Correspondencia término a término con grafismos iconicos ante la consigna:
“;Podés anotar cuantas figuritas hay ahora? (30)”

A continuacion, presentamos una produccion en la que parecen
confluir elementos de la primera y la tercera categoria. Como se
puede observar en la figura 5, cuando el nino tiene que anotar 3
figuritas hace 3 grafismos iconicos que podemos considerar corres-
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pondencia uno a uno. Cuando tiene que anotar 10 figuritas hace 9
grafismos mas grandes, y cuando tiene que anotar 30 hace 3 gra-
fismos mas grandes que los previos. Este aumento del tamano de
cada marca parece estar indicando una representacion global de
la cantidad. Si bien para 30 solo hizo 3 marcas, al igual que para el
3, estas marcas aumentaron significativamente de tamano, lo cual
denota la intencion de graficar que se trata de una cantidad mayor.

0 figntas

Figura 5. Representacion global y correspondencia término a término ante la consigna:

“Anota el nimero de figuritas que hay sobre la mesa (3, 10 y 30 respectivamente)”

4) Cifras

AC

Figura 6. Aparicion de las cifras. Ante la consigna “;Como anotarias un niimero
muy chiquito de figuritas?”

La aparicion de las cifras se encuentra asociada, en este ejemplo,
a la cantidad de elementos a notar (cinco) siguiendo el orden con-
vencional de la serie.

5) Cardinales

Con el objetivo de recuperar la especificidad y el sentido de las
producciones ubicadas en esta categoria, creamos las siguientes
subcategorias: convencional, rotado en eje horizontal, rotado en
eje vertical, otro cardinal, representacion propia. A continuacion,
presentamos un ejemplo de la subcategoria considerada mas rele-
vante en este estudio.
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5.5) Representacion propia

Figura 7. Categoria: Numerales. Subcategoria: Representacion propia

Esta subcategoria fue incluida en el analisis que realizamos con el
objetivo de dar entidad a ciertas marcas que si bien se apartan de
la forma convencional, al producirlas, los/las ninos/as le han otor-
gado el valor de un cardinal. Por otro lado, no se consideran dentro
de la Categoria 1 (una sola figura) por encontrarse mas emparen-
tadas formalmente con un numeral que con la cualidad del objeto
a representar. A su vez su aparicion, en general, se produce en el
marco de otros numerales. Consideramos que la interpretacion de
la notacion por parte del adulto, en este caso psicopedagoga, no
puede estar escindida del sentido atribuido por parte del sujeto
notador. Siendo ésta una condicion imprescindible en toda inter-
vencion psicopedagogica tendiente al reconocimiento de subjetivi-
dades aprendientes.

6) Cifras y escritura

Este tipo de producciones son las mas cercanas a los sistemas con-
vencionales, aunque preservando la intencionalidad de las prime-
ras notaciones. No se registraron este tipo de producciones des-
criptas por Tolchinsky (1993).

Discusion

Las intervenciones psicopedagogicas no se reducen solo a los co-
nocimientos notacionales de los/as ninos/as, sino también a in-
terrogar las hipotesis de los docentes psicopedagogos respecto
de como aprenden los ninos dichos conocimientos. Desde una
perspectiva psicopedagogica, esta investigacion colabora con la re-
flexion acerca de las didacticas vinculadas con la ensenanza del co-
nocimiento notacional, y contribuye a desnaturalizar que los ninos
y ninas aprenden notaciones numeéricas convencionalmente y en
la escuela. Consideramos que es de especial valor la categoria de
representacion propia, que pretende nominar aquellas notaciones
que por las variaciones de la norma que plantean, se apartan de la
forma convencional de los numerales. De este modo, nos aparta-
mos del discurso dominante que las nomina en términos de nega-
cion, como notaciones no convencionales.
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Resumen

El presente escrito constituye un avance parcial del PID LPS-15-20
Practicas psicopedagogicas en lo grupal, lo institucional y lo co-
munitario (Director: Dr. A. Martin Contino), acreditado en la Uni-
versidad del Gran Rosario (UGR). Mediante una escritura de estilo
ensayistico, se reflexiona en torno a las afectaciones que vivencian
los equipos de practicantes al ingresar en espacios de practica que
presentan caracteristicas organizacionales o institucionales, y/o
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que se encuentran en una comunidad. Se postula que dicho ingre-
so puede ser vivenciado a la manera del recienvenido, en referen-
cia a la figura propuesta por el escritor argentino Macedonio Fer-
nandez. Se plantea que la posicion de recienvenido puede sentirse
incomodo en un principio, pero deberia poder permitirle luego al
equipo posicionarse en un entre, al hacer uso de la condicion de
extranjero, y al jugar con la demora en el conocimiento de las dina-
micas institucionales. Se concluye que todo ello habilita al equipo
de practicantes a un circular nomade, a un fluir esquizo, como un
flujo no codificado, permitiéendole moverse en la periferia, esqui-
vando intentos de captura, de manera que se pueda, junto al otro,
leer el mundo que se habita y comprender su lugar en €l, a fin de
transformarlo colectivamente.

Introduccion

El presente escrito constituye un avance parcial del PID LPS-15-20
denominado Practicas psicopedagogicas en lo grupal, lo institu-
cional y lo comunitario (Director: Dr. A. Martin Contino), acreditado
por la Universidad del Gran Rosario (UGR). Se intenta reflexionar, a
través de una metodologia basada en el analisis y la reflexion que
proporciona el registro escritural del ensayo, en distintas implican-
cias inherentes a las practicas de pre grado.

De acuerdo al Plan de Estudios del que se trate, se puede hablar
de practica pre profesional (PPP), o bien de practica profesional
supervisada (PPS), aunque de todos modos se estara haciendo re-
ferencia a una misma experiencia: aquella en la cual se puede ima-
ginar, diagramar y materializar una tarea acorde a un saber-hacer
profesional (competencias que habiliten destrezas y habilidades),
sostenido en la ‘caja de herramientas’ (Foucault y Deleuze, 1992)
proveniente de la formacion académica de la propia disciplina.

Esta clase de practicas se pueden realizar en innumerables lu-
gares, pertenecientes a diferentes areas (Educacion, Salud, Salud
Mental, Trabajo, Juridico-Forense, Social y Comunitario, etc.). Cada
uno de ellos presenta sus propias caracteristicas, asi como un de-
terminado funcionamiento interno, y a su vez siempre mantienen
relaciones con lo macro, con otros elementos y fuerzas que se en-
cuentran mas alla de ese espacio (Emmanuele, 2002).

En el presente escrito, se propone abordar desde la perspectiva
esquizoanalitica algunas de las afectaciones que vivencia un equi-
po de practicantes al ingresar en dichos espacios, habitando transi-
toriamente su territorio, en el marco de las mencionadas practicas.
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El lugar de practica como territorio

Los primeros movimientos a realizar por un equipo de estudiantes
son los de recorrer, conocer y analizar el espacio en donde se reali-
zara la practica, tomandose todo el tiempo que sea necesario para
ello, ya que, segin Guattari, “siempre se tiene que partir de alguna
cosa, es decir, siempre se tiene que disponer de una cartografia
minima” (Guattari y Rolnik, 2013, p. 97).

Siguiendo este planteo de Guattari, la primera tarea a realizar
por parte del equipo de practicantes sera la de trazar una carto-
grafia a partir de lo que se conoce y de lo que se recorrio del lugar
de practica. Para ello, los espacios de practica (ya sea que ésta se
realice de manera presencial o virtual) seran concebidos en térmi-
nos de territorio.

Segln el esquizoanalisis, cualquier cosa puede ser pensada en
términos de territorio. Remite a todo aquello que sea percibido
como algo del orden de ‘mis propiedades’, por parte de alguien: el
cuerpo, una casa, un barrio, un aula, una zona determinada de un
patio o de una plaza, etc.

Los seres existentes se organizan segun territorios que

los delimitan y los articulan a los demas y a los flujos. El
territorio puede ser referido tanto a un espacio habitado
como a un sistema perceptivo/percibido, en el cual un sujeto
se siente “en casa”. El territorio es sindbnimo de apropiacion,
de subjetivacion realizada sobre si mismo. El territorio puede
ser desterritorializado, esto es, abrirse, en lineas de fuga

y salir de su curso. La reterritorializacion consiste en una

tentativa de recomposicion de un territorio desgajado en
un proceso desterritorializante (Deleuze, 2005, p. 192) (las
comillas son del autor).

En un territorio, ademas, es posible dilucidar los diversos ele-
mentos que lo conforman. Estos elementos heterogéneos, a su vez,
no permanecen estaticos con el paso del tiempo, sino que suelen
ir mutando, lo cual le otorga al territorio un caracter dinamico y
complejo. Complejidad significa, en este caso, que hay multiples
elementos distintos entre si, de diferente naturaleza; pero, ademas,
que éstos se ven atravesados por diversas dimensiones: social, his-
torica, politica, econdmica, cultural, etc.

El territorio que constituye el espacio de practica, generalmente,
preexiste a la llegada del equipo de estudiantes: tiene un nombre
que lo identifica, nominacion que seguramente ha sido elegida por
una razon, probablemente por estar ligado a su surgimiento e his-
toria. Esta historia remite a devenires, que pueden —o no- haber po-
sibilitado con el paso del tiempo cambios en sus modalidades de
funcionamiento, sus costumbres, mitos, rituales y sus quehaceres.

Por otro lado, todos estos aspectos le brindan al lugar un arraigo
en el barrio y/o localidad en donde se sitla, y ciertas formas de
vinculacion con los efectores de su entorno (con el resto del ba-
rrio, con organismos y efectores del Estado, con emprendimientos
privados, etc.). Ademas, los espacios de practica se ven atravesa-
dos seguramente por legislaciones y politicas publicas, mas alla
de que pertenezcan al sector publico, al privado, o que se cons-
tituyan como asociaciones civiles u Organizaciones No Guberna-
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mentales. Cada espacio de practica tiene también sus propios ac-
tores: duenos/as, directores/as, trabajadores/as, beneficiarios/as
0 usuarios/as (esto es, una poblacion especifica a la que deberian
dirigirse y alojar), etc. Todo esto conlleva que existan determinados
Intereses puestos en juego.

Ademas, es necesario tener en cuenta su estructura edilicia. El
estilo arquitectonico casi siempre es diagramado, elegido y/o refor-
mado, de manera deliberada, atento a la consecucion de determi-
nados fines. En general, la estructura arquitectonica de cada lugar
de practica, habla de la necesidad y/o conveniencia de delinear una
espacialidad que permita la regulacion del conjunto determinado
de individuos que transitan por su interior, y/o del sector pobla-
cional indefinido que este espacio alcanza en su exterior mediante
sus acciones y actividades. Pero una cierta arquitectura posibilitara
particularmente ciertas dinamicas de funcionamiento y no otras, de
manera que quienes por alli transitan tengan perfectamente estipu-
lado por donde pueden circular libremente y por donde no se podra
en absoluto; cual es el nUmero minimo y maximo de individuos por
cada espacio, y qué sectores se encontraran reservados solo para
una minoria, etc. Esto significa que siempre se busca que la forma
fisica del establecimiento, acompane el organigrama de funciona-
miento, el cual estipula la estructura organizativa mediante la cual
se distribuyen cargos, funciones, tareas, derechos y responsabilida-
des. Por ejemplo, nunca sera casual el lugar en donde se radique
la oficina del/a Director/a (habitualmente al principio o al final del
pasillo central, o bien en el Gltimo piso del establecimiento). Esto
concierne al aspecto micropolitico de la practica.

Asimismo, es conveniente analizar la arquitectura informatica,
es decir, la interfaz virtual que cada lugar de practica elige para el
diseno de sus paginas de internet, dado que también determina
Iinstancias por donde es posible circular libremente, otras en donde
se requiere usuarios y contrasena (con el consecuente control de
identificacion), y otras reservadas exclusivamente para cierto per-
sonal del mismo.

Por Gltimo, cabe destacar que los lugares de practica presen-
tan, en todos los casos, una doble faceta. Por un lado, cuentan con
ciertas caracteristicas generales que los pondran en serie con otros
espacios similares, a partir de lo cual se puede hablar de ‘espacios
de practica’ o ‘unidades docente-asistenciales’, de manera general,
como si a todos ellos se los pudiera agrupar bajo una sola nomina-
cion. Pero, a la vez, siempre contaran con determinados aspectos
singulares, ciertas diferencias que no se repetiran en ningln otro
espacio de practica, propiedades que hacen del lugar algo abso-
lutamente Unico. Existiran detalles en cada lugar de practica que
hacen imposible que haya dos espacios iguales y, por ende, dos
experiencias de practicas de pregrado idénticas.

Recapitulando, hay un aspecto general, y hay diferencias singula-
res; relaciones macrosociales, y dinamicas micropoliticas; aspectos
historicos, y devenir hacia el futuro; arquitectura estatica, y dina-
micas de funcionamiento; actores que lo habitan, y beneficiarios/
as a los/as cuales el espacio se brinda... Todos estos componentes
deberan formar parte de una cartografia esquizoanalitica, tendien-
te a analizar el territorio de la practica pre profesional.
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La cartografia

Pero entonces, ;qué es una cartografia? Consiste en una suerte de
mapa que solo puede realizarse explorando el territorio (Deleuze y
Guattari, 2002a), en movimiento, palpandolo, habitandolo, encon-
trandose con quienes por alli transitan, y vivenciando la singulari-
dad de sus dinamicas de funcionamiento.

De este modo, la cartografia delineada por el equipo de prac-
ticantes no sera la primera ni la Unica trazada en el espacio de
practica. Individuos o grupos que ya habitan o transitan por dicho
espacio, pueden haber trazado sus propias cartografias, en tanto
éstas pueden pensarse como formas de leer el mundo, como mo-
dos de concebir el territorio existencial propio.

Ahora bien, ;para qué trazar cartografias? ;Para qué ocuparse
en hacer una determinada lectura del mundo? Para una finalidad
principal: que pueda transformarse.

La cartografia, provenga de quien provenga, siempre busca fa-
vorecer transformaciones. Un ejemplo de ello se puede visualizar
en los casos en que ninos y ninas “que rechazan el sistema de
educaciony el estilo de vida que les es propuesto, [quienes] deben
crear sus propios modos de referencia, sus propias cartografias,
deben inventar su praxis de manera que produzcan aperturas en el
sistema de subjetividad dominante” (Guattari y Rolnik, 2013, p. 65).

Por lo tanto, esta primera tarea es sumamente importante por-
que a partir de ella es posible situar tanto las potencialidades
como los obstaculos del territorio, posibilitando a posteriori las
demas tareas restantes de la practica.

Cabe resaltar que la tarea de la cartografia por parte del equipo
de estudiantes se inicia desde antes de la llegada e incorporacion
a los espacios de practica, ya que comienza con la recopilacion de
toda la informacion que previamente se pueda ir consiguiendo del
mismo, a partir de las multiples fuentes a las que se pueda acceder
(sitio web oficial, paginas de internet, notas periodisticas, docu-
mentos institucionales, informes de practicas previas, etc.).

Una vez en el territorio que constituye el espacio de practica, el
trazado de la cartografia continta con el recorrido que el equipo
de practicantes llevara adelante por el lugar (ya sea de manera
presencial o virtual). Siguiendo a Foucault, este recorrido se ase-
mejara mas a lo que haria un gedlogo que a los movimientos que
se esperan de alguien formado en la propia profesion. Segun el
mencionado filosofo francés, un gedlogo es

alguien que mira con atencion los estratos del terreno, los
pliegues y las fallas. Se preguntara: ;qué resultara facil de

excavar? ;Qué se resistira? Observa como se levantaron las
fortalezas, escruta los relieves que se pueden utilizar para

ocultarse o para lanzar un asalto.

Una vez todo bien localizado, queda lo experimental, el tanteo.
Envia exploradores y sitla vigias. Pide la redaccion de informes.
Define de inmediato la tactica que hay que emplear. ;La zapa?, sel
cerco?, ;el asalto directo?, ;0 sembrar minas? El método, al finy al
cabo, no es mas que esta estrategia (Droit, 2008, p. 74).

La tarea de la cartografia implica entonces poder situar las prin-
cipales caracteristicas del territorio que se transita: ;Cuales son los
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puntos mas fuertes, los mas rigidos, los menos vigilados, los mas
permeables, los mas maleables? ;En qué zonas de ese territorio es
posible permanecer sin demasiada interferencia de quienes puedan
llegar a pretender condicionar la practica? ;A qué reuniones (presen-
ciales y/o virtuales) le permiten incluirse al equipo de practicantes?
;En quérinconesy en qué momentos podran ocultarse quienes inte-
gran el equipo de aquellas miradas que en algin momento conviene
esquivar? ;De que manera funcionan las relaciones de poder en ese
establecimiento? ;Respetan éstas los cargos jerarquicos, o configu-
ran sus propias dinamicas mas alla de la estructura organizacional?
;Cual de sus actores podra funcionar a la manera de espia o de vigia,
trayendo cuando le sea posible informes que podrian resultar valio-
sos para el equipo de practicantes? ;Que clase de elementos fluyen
y atraviesan el lugar en cuestion, otorgandole caracteristicas que no
tienen otros espacios: profesionales, beneficiarios/as, trabajadores/
as, dinero, conocimientos y saberes, drogas legales o ilegales, fuerza
de trabajo..? Eso que fluye, ;fluye siempre, de manera regular, o bien
se observan puntos de estrechamiento, de enlentecimiento, de es-
tancamiento? ;Hay zonas, dinamicas o actores que funcionen ofre-
ciendo un punto de resistencia a algun flujo en particular? ;Qué as-
pecto del espacio de practica funciona como lo central, desde lo cual
se irradia lo mas instituido, y qué otras zonas se perciben mas bien
como lo periférico, permitiéndose ciertas libertades, ciertos marge-
nes de accion autonomos, e incluso ciertas fugas? ;De qué manera
el lugar de practica se encuentra con diversos fenomenos sociales
provenientes de lo macrosocial, pero que terminan afectando la co-
tidianidad de los actores que habitan o transitan por alli?

La cartografia cuenta con un horizonte transformador, al buscar
producir mutaciones sensibles en los modos de subjetivacion, y per-
mitir la invencion de otros mundos, o bien de otros modos de leer
el mundo, con sentidos diferentes a los que habia antes. Como sos-
tiene Belgich (2019), el cartografo no solo escucha, lee, percibe, sino
que también interviene y transforma.
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La posicion de recienvenido

Cuando un equipo de estudiantes ingresa a un espacio en donde se
realiza la practica pre profesional, éste ya existia previamente, con
toda una complejidad detras de su aparente unicidad, y con rasgos
diferenciales que le otorgan una singularidad, independiente de la
similitud con otros espacios. Todo este conjunto de aspectos pue-
de implicar que se genere en el equipo de practicantes verse a si
mismo como recienvenido, por tomar el neologismo utilizado por
el escritor argentino Macedonio Fernandez (2004).

Recién llegado por definicion es: aquella diferente persona
notada en seguida por todos, que llegado recién a un pais de
la clase de los diferentes, tiene el aire digno de un hombre
que no sabe si se ha puesto los pantalones al reves, o el
sombrero derecho en la cabeza izquierda, y no se decide a
cerciorarse del desperfecto en publico, sino que se concentra
en una meditacion sobre eclipses, ceguera de los transelntes,
huelga de los repartidores de luz, invisibilidad de los atomos 'y
del dinero de papa, y asi logra no ser visto (p. 31).

;En qué consiste entonces sentirse recienvenido? En “el senti-
miento de que lo estan viendo por la calle desnudo saliendo de
una sastreria” (p. 31).

Tal vez pueda describirse asi la situacion de un equipo de estu-
diantes que llega a un lugar de practica, sin que todos sus actores
sepan -0 sin que se termine de comprender, al menos- en qué
consiste su presencia alli. Puede generar en quienes habitan di-
cho espacio de practica algo de intriga, un poco de desconcierto, y

en ocasiones, hasta una cuota de incomodidad. Estas sensaciones
pueden fundarse en la suposicion —erronea, claramente- de que
el equipo de practicantes se encuentra alli para observar, evaluar
y/o juzgar las tareas de quienes trabajan en ese espacio. En estos
casos, la presencia de cada practicante es vivida como una intromi-
sion, e incluso como una invasion; y habra que especificar si lo que
genera estas sensaciones es el mero hecho de que haya llegado
alguien externo, o si es debido a que ese equipo externo pretende
llevar adelante una intervencion desde la disciplina en la que se
esta formando.

Este tipo de situaciones exige invertir un cierto tiempo en de-
jar en evidencia mediante las propias tareas que se van llevando
adelante, que no se esta alli con fines meramente diagnosticos o
persecutoriamente evaluatorios, sino para inventar algo, para cons-
truir algo entre otros (Deleuze y Guattari, 2002b).

Durante este periodo de tiempo en el cual subsista la con-
fusion o el malentendido respecto de los fines por los que el
equipo de practicantes esta alli, éste debera territorializar su
propio terreno, debera procurarse un lugar que le sea propio,
que le pertenezca de hecho, aun cuando no estuviera diagra-
mado para ello de antemano. Experiencias como ésta muestran
que la sensacion de recienvenido no se la saca uno/a de una
sola vez, sino que suele llevar un tiempo (Fernandez, 2004). Asi,
es iImportante procurarse ese espacio propio, configurando una
suerte de refugio, de zapa, desde el cual sea factible un cierto
margen de accion para crear algo.
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Sin embargo, el mencionado escritor admirado por Borges
advierte que, mas alla de que suele demorar un cierto tiempo,
es conveniente sacarse pronto la recienvenidez, si no se quiere
padecer ‘instruidisimas conferencias’ sobre el lugar al que se
llega, sobre sus costumbres y rituales, ya que hay lugares para
los cuales se considera de mal gusto no haber nacido en ellos,
o haber vivido hasta los veinte o treinta anos sin conocerlo; es
como una insolencia que no se perdona ni por un momento
(Fernandez, 2004).

Se puede pensar entonces que, quien esta en posicion de re-
cienvenido, se siente con una doble sensacion: de extranjeridad,
de ajenidad, por un lado; y de tardanza, de demora, por otro. Asi,
parece que estuviera absolutamente a la vista, que el equipo de
practicantes es de afuera, que no pertenece al lugar en donde se
lleva adelante la practica, que no conoce sus codigos, sus costum-
bres, sus rituales, y que queda afuera de numerosos detalles de
la cotidianeidad. Tambiéen parece quedar en evidencia que, si se
hubiese estado mas tiempo, si se hubiese comenzado antes con la
practica, si no estuviesen tan demorados, podrian haberse acopla-
do un poco mejor a las dinamicas de funcionamiento instituidas.

Esta sensacion se ve sumamente potenciada cuando ocurre,
ademas, que el lugar al que se llega, parecia no estar esperando
a ningln equipo de practicantes, y mas aun cuando se puede per-
cibir que existe, en quienes habitan ese espacio de practica, una
confusion o un desconocimiento acerca de los lineamientos de la
disciplina desde la que trabajaran los/as estudiantes. En estas cir-
cunstancias, el equipo de practicantes puede ser visualizado como

una especie de molestia sin un lugar puntual ni una funcion es-
pecifica, un elemento perturbador del cual habria que liberarse lo
antes posible. O bien, en el otro polo, puede ser recibido como una
suerte de aparicion milagrosa que al fin llegd a solucionar desde
el exterior todos los males internos (siempre que el equipo haga
exactamente lo que se pretende que se haga).

Asi las cosas, por todo lo mencionado, se puede crear la sen-
sacion que estar en posicion de recienvenido ocasionara grandes
dificultades para lograr insertarse en el lugar y llevar adelante las
diferentes tareas que le conciernen a la practica de pregrado.

Pero, si bien esta posicion es susceptible de generar en un prin-
cipio algunas desventajas, ofrece sin embargo una serie de conve-
niencias tanto para transitar por el terreno como para desplegar, en
el momento oportuno, la tarea que constituya el aspecto principal
de la practica profesional.

Si la primera tarea del equipo de practicantes es delinear una
cartografia que dé cuenta de las principales lineas que diagraman
el funcionamiento del espacio de practica, de manera de poder
situar tanto las potencialidades como los obstaculos que de alli
se pueden inferir, y si este trabajo cartografico se realiza transi-
tando por el lugar, lo mejor que puede pasar es no estar en la
obligacion de tener que adherir a los rituales y a las dinamicas de
funcionamiento propias del lugar de practica. De este modo, se
puede transitar por alli de manera ndmade, no sedentaria, justa-
mente por conocer algo de su cotidianeidad, pero, al mismo tiem-
po, no estar en la obligacion de obedecer completamente todas
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sus normativas, justamente por la situacion de ajenidad, por la
condicion de recienvenidos.

Por supuesto, esto no exime al equipo de practicantes de si-
tuar, de manera lUcida, qué normativas, rituales y costumbres no
se pueden desconocer, y a cuales otras es necesario obedecer y
adherir, si es lo mas conveniente para la practica.

Es por ello que la condicion de recienvenido puede operar como
una justificacion inmejorable e indiscutible cuando se hizo algo
de manera molecular y no molar; esto es, cuando, por ejemplo, se
dialogo informalmente o se mantuvieron entrevistas con actores
con quienes no habia que hablar, cuando se circuld por lugares
restringidos, cuando se ingreso a lugares prohibidos, etc. Ser ex-
tranjeros en ese pais, y estar con una cierta demora respecto de
la captacion por parte de las dinamicas institucionales, habilita al
equipo de practicantes a un fluir esquizo, a un circular nomade, a
una dinamica molecular, a la manera de un flujo aun no codificado,
permitiéndole moverse en la periferia, al margen de los intentos de
captura de lo central.

Concluyendo

La condicion de estudiantes que recién llegan a un espacio de
practica, puede parecer desventajoso. El lugar suele contar con una
historia, una trayectoria y diversos actores con tiempo de expe-
riencia alli (trabajadores/as profesionales y no profesionalizados/
as; beneficiarios/as, etc.), y no siempre todo ello le ofrece al equipo
de estudiantes una opcion concreta, especificamente pensada para
que lleven adelante su practica.

Sin embargo, esta sensacion de recienvenido que puede llegar a
vivenciar el equipo de ser demasiado ajeno o extranjero, y de ha-
ber llegado a dicho espacio demasiado demorado, puede ofrecer
la posibilidad de encontrar algunas conveniencias, ya que no se
trata de la posicion de extranjeridad que describe Camus (2016), en
donde el extranjero se ve absolutamente indiferente de todo lo que
le pasa, asi esto sea la muerte de su madre, el hecho de asesinar
a otra persona, o haber sido finalmente condenado a muerte por
ese crimen.

Como recienvenido no se puede ser indiferente, ni verse desa-
fectado frente a lo que pasa. Es por eso que la extranjeridad que
dicha posicion conlleva, lejos de eximirlo de toda afectacion, ten-
dria que permitirle al equipo de practicantes gozar de cierta im-
punidad, o al menos de algo de inmunidad, para poder tomar un
posicionamiento frente a lo que pasa. Y un modo posible para ello
es hacer uso de la ventaja que representa no estar obligado a co-
nocer todas las dinamicas institucionales, ni, como dice Fernandez
(2004), a obedecer todas las leyes dictadas cada semana. No se tie-
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nen por qué conocer las lineas mas duras del territorio, ni por qué
detenerse frente a la posibilidad de explorar algunas de las lineas
de fuga detectadas, si ello podria llegar a ser funcional a un pro-
ceso de desterritorializacion y reterritorializacion que contribuya a
transformar el espacio de practica.

Asi, desde la posicion de recienvenido, el equipo de practicantes
puede llevar adelante un movimiento nomade, esquizo, molecular,
rizomatico, mediante el cual podria ser mas sencillo -no mas rapi-
do, ni mas facil, ni mas simple; solo mas sencillo-, llevar adelante
la practica de pregrado.

Las practicas de pregrado promueven un devenir mediante el
cual “se desintegran ciertos mundos -su pérdida de sentido- vy la
formacion de otros” (Rolnik, 2004, p. 2), siempre que busquen de-
tener el desencuentro con lo que cada uno es capaz; buscando la
construccion de otros territorios y de otras realidades, la creacion
de otros sentidos, capaces de favorecer el encuentro con las pasio-
nes alegres que aumentan la potencia (Spinoza, 2005), tanto en el
sentido individual como colectivo, para poder abrirse a las diversas
formas de existencia del ser humano —tanto la propia como la del
otro-, de manera que cada uno pueda, junto al otro, leer el mundo
que se habita, y con ello comprender su lugar en él, a fin de trans-
formarlo colectivamente.
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Resumen

Esta investigacion busca indagar modalidades de diagnostico psi-
copedagogico, focalizando en la construccion de observables a
partir del juego con ninxs, en tanto los modos de construccion de
observables se vinculan con los aportes que dicho conocimiento
produciria para la elaboracion y orientacion de intervenciones en
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Entendemos que, a la hora de leer y analizar las producciones
de los ninxs, no existen normas universales que permitan inter-
pretarlas ni, aln menos, establecer relaciones entre ellas y las
problematicas en el aprendizaje escolar. Seleccionamos el juego
como recorte en tanto su uso se encuentra aceptado y generali-
zado, pero, al mismo tiempo, no forma parte de los instrumentos
estandarizados que contienen respuestas prefiguradas. El juego
nos permite identificar modalidades, intervenciones, procedi-
mientos no estandarizados que requieren dar cuenta de las con-
ceptualizaciones a travées de las que Ixs profesionales producen
observables. Por otro lado, el valor que asignamos al juego se
fundamenta en que se trata de una produccion constitutiva de la
infancia: son ninxs porque juegan (de Gainzay Lares, 2011).

Siguiendo las ensefianzas de Rolando Garcia (2006), la inves-
tigacion discrimina entre “recoleccion de datos” y “construccion
de observables” para centrarse en las lecturas e interpretaciones
que se sostienen desde una posicion profesional que se devela
a la vez que se constituye en el entramado de practicas, concep-
tualizaciones y ética.

El problema que nos orienta consiste en validar una modalidad
diagnostica que, alejandose de la decodificacion de datos, se di-
rija a la construccion rigurosa de observables que atiendan a los
contextos y a las historias en la produccion de un conocimiento
racional que no sea totalizante, que reconozca tensionesy contra-
diccionesy que a la vez que se despliegue en la universalidad de

las reglas del lenguaje, ya que de lo contrario no lograria construir
y comunicar conceptos.

En suma, esta investigacion pretende relevar los elementos
tedricos puestos en juego para la formulacion de hipotesis y el
analisis de situaciones por parte de los profesionales del campo
en el marco de las practicas de diagnostico. Y partiendo de que
existe una estrecha relacion entre nociones teoricas y practicas
sociales, nos interesa profundizar el conocimiento acerca de las
formas en que, a través del juego, se construyen reflexiones y se
deciden formas de abordaje en el campo de la salud y de la edu-
cacion. Se hace foco en las practicas profesionales en tanto ellas
mismas producen un saber que revelan.
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Practicasdediagnosticopsicopedagogico:laconstruccion
de observables a partir del juego con niinas y ninos

En esta investigacion nos centramos en practicas de diagnostico
psicopedagdgico no estandarizadas haciendo foco en aquellas
conceptualizaciones, a través de las cuales Ixs profesionales pro-
ducen observables para interpretar el proceso de aprendizaje es-
colary sus vicisitudes.

Se trata de una investigacion cualitativa, en curso, de tipo ex-
ploratorio, que indaga sobre las formas en que los/las profesio-
nales del campo de la psicopedagogia construyen observables a
partir del juego desarrollado con ninasy ninos en el contexto de un
proceso diagnostico. Busca explorar modalidades de diagnostico,
focalizando en la construccion de observables a partir del juego
con ninxs, en tanto los modos de construccion de observables se
vinculan con los aportes que dicho conocimiento produciria para
la elaboracion y orientacion de intervenciones en los campos de la
salud y de la educacion.

Entendemos que, a la hora de leer y analizar las produccio-
nes de ninos y ninas, no existen normas universales que permi-
tan interpretarlas ni, aln menos, establecer relaciones entre ellas
y las problematicas en el aprendizaje escolar. Dentro del proceso
de diagnostico psicopedagogico, el juego constituye una practica
aceptada y generalizada, pero, al mismo tiempo, no forma parte de
los instrumentos estandarizados y protocolizados bajo la forma de
test (también aceptados y generalizados en su uso), en los que las
respuestas de los sujetos se encuentran anticipadas. A diferencia

de lo que ocurre con los test, en el juego no hay anticipaciones
protocolizadas de las respuestas de los sujetos, no existen casi-
lleros para marcar las respuestas reconocidas como semejantes o
equivalentes a las esperadas. Por el contrario, el/la profesional
debe leer/interpretar esas respuestas a partir de sus conocimien-
tos y su experiencia y desde una perspectiva. Encontramos gran
cantidad de bibliografia acerca del juego, pero muy poca acerca de
su implementacion en el proceso diagnostico, y la que hay nunca
se encuentra bajo la forma clasica de los test estandarizados y pro-
tocolizados. Constatamos la ausencia de manuales para jugar y/o
leer/interpretar la produccion de ninos y ninas en el juego. Pero,
mas aln, constatamos que la relacion entre el juego y el proceso
diagnostico es una tematica escasamente trabajada: encontramos
solo algunas pocas referencias a lo que se suele denominar “hora
de juego psicopedagogica”, entre las que destacamos las de Sara
Pain (1983) y Nélida Atrio (2004), mientras que mucho de lo tra-
bajado acerca del juego se inscribe, mas bien, en la linea de una
psicologia educacional (Aizencag, 2005) cuando no, directamente
en una indagacion didactica (Sarlé, 2015). Esta situacion obliga a
[xs profesionales a argumentar conceptualmente sus afirmaciones.
Que no haya protocolos para categorizar la produccion de [xs ninos
con relacion al juego hace que todo lo que produzcan se torne
potencialmente relevante. Es el/la profesional quien debe decidir
a partir de determinados criterios qué recorte realizar en funcion
de la construccion de observables a partir de propositos. Por eso el
juego nos permite identificar perspectivas, posiciones, modalida-
des, intervenciones en general y procedimientos no estandarizados
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en particular, que requieren dar cuenta de su atravesamiento teo-
ricoy conceptual.

A su vez, el valor que asignamos al juego se fundamenta en que
se trata de una produccion constitutiva de la infancia: son ninxs
porque juegan (de Gainza y Lares, 2011). Consideramos al juego
como una actividad que es habilitada por un/a adulto/a que insti-
tuye al ninx en el lugar de jugador/a. El juego es un espacio sepa-
rado del apremio de la vida, un lugar sin riesgo. Un lugar donde las
acciones no tienen consecuencias en tanto son reversibles. El jue-
go es condicion de las infancias. El juego es el lugar, espacio-tiem-
po, en el que es posible la profanacion (Agamben, 2004, 2005) de
esos objetos sagrados -las lecturas, las escrituras, los problemas,
las cuentas- que la escuela moderna propone “para trabajar”. Nos
proponemos explorar de qué modo las profesionales capturan o
no la potencia del juego para tramitar los obstaculos, las dificulta-
des, la seriedad de lo escolar, para disenar la intervencion clinicay
orientar las trayectorias escolares.

Para nuestra investigacion seleccionamos una muestra de pro-
fesionales que hubieran completado (entre hace uno y cinco anos)
la Residencia o la Concurrencia Hospitalaria en Psicopedagogia in-
serta en el Sistema de Salud del GCABA, condicion que nos permite
asegurar una formacion de posgrado asimilable a una carrera de
especializacion y vasta experiencia en el ejercicio de la profesion
en sedes hospitalarias y centros de salud comunitaria que susten-
tan perspectivas teoricas y practicas profesionales diversas. A cada
una de las profesionales se les realizd una entrevista en profun-
didad para las cuales construimos y probamos diversos guiones

que luego nos orientaron en los encuentros. También, en funcion
de la exigencia de triangulacion, a esas mismas profesionales se
les solicitdo un recorte de una sesion de diagnostico que contuviera
una escena de juego como fuente documental. Sin embargo, y a los
efectos de esta presentacion, nos limitaremos al trabajo realizado
sobre las entrevistas, que fueron un total de diez: se trata de una
muestra probabilistica en tanto las profesionales que respondieran
a cualquiera de las condiciones establecidas tenian, todas ellas, la
misma posibilidad de ser seleccionadas para esta investigacion.

Lejos de enfocar una supuesta “recoleccion de datos objetivos”,
nos centramos en las lecturas e interpretaciones que se sostienen,
tacita o explicitamente, desde una posicion profesional en la que
se entraman de manera compleja las practicas, las conceptualiza-
ciones y una eética. Entendemos que la observacion del juego en
ninos y ninas en el contexto de un diagnostico psicopedagogico
nunca es directa: todo observable supone una previa construccion
de relaciones por parte del sujeto (Garcia, 2002, 2006). De alli que
la investigacion haga foco no en las producciones de ninos y ninas,
sino en las practicas profesionales con las que esas producciones
se entraman, en tanto son ellas mismas las que producen un sa-
ber que requiere ser conceptualizado para poder ser transmitido
y revisado criticamente. Esas practicas no son idiosincrasicas ni
responden a formulas generadoras conscientes y universales: se
orientan por principios que no son absolutamente anteriores a las
practicas, sino que emergen de ellas, en la construccion misma de
los observables.

| Jornada Nacional de REDIIP / 151



Actualmente, tomando algunos recursos metodologicos del
método de comparacion constante (Strauss y Corbin, 2002;
Schettini y Cortazzo, 2015) y en funcion de nuestros objetivos,
nos encontramos estableciendo semejanzas y diferencias res-
pecto del contenido de las entrevistas. Ello nos esta permitien-
do establecer regularidades, categorias no clasificatorias con
posible relevancia para una conceptualizacion especificamente
psicopedagobgica. Algunas de esas categorias son construidas
por nosotrxs, mientras que otras son abstraidas de las afirma-
ciones de las entrevistadas.

Anticipaciones acerca del juego en diagnéstico psicopedagogico

Una de las cuestiones que nos propusimos indagar es la relativa
a la anticipacion respecto de las situaciones de juego: identificar
criterios e hipotesis a partir de los cuales se propicia o da lugar
al juego en el contexto de un diagnostico psicopedagogico. Al res-
pecto, nos encontramos en pleno trabajo de analisis por lo que las
afirmaciones que siguen son provisorias.

En principio, encontramos que las respuestas podian agruparse
en dos grandes categorias que constituyen tendencias mas que ca-
silleros de contornos definidos.

Por un lado, encontramos una tendencia a establecer criterios,
producir anticipaciones y planificar en funcion de entidades con-
sideradas como independientes y anteriores al encuentro mismo:

No suelo hacer hora de juego, quizas en un caso muy en
particular para algun chico con algunas cuestiones mas
desde lo subjetivo que sea bastante complejo.

Las intervenciones no se van revisando ni modificando ya que
se registra lo que el nino hace para, al final, establecer relaciones:

Las relaciones las hago con los resultados.

Las profesionales mas netamente definidas en esta tendencia
se perciben a si mismas como observadoras externas a la escena
que se plantea efectivamente (o como aspiracion), independiente
de las intervenciones:

Yo lo que observaba era quée juguetes elegia, que historias
armaba. Y ahi veia qué cosas me llamaban la atencion y lo
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registraba... Mi rol era mas sequirlo, tratar de intervenir lo
menos posible.

Por otro lado, encontramos una tendencia a establecer criterios,
producir anticipaciones y planificar en funcion de tramas relacio-
nales en las que las partes/elementos/dimensiones se van inci-
diendo mutuamente:

Lo pienso enlazado. O sea por un lado el momento de la
constitucion subjetiva, el motivo de consulta y el otro eje
que tengo bastante presente es la posicion que tiene el nino
respecto del objeto de conocimiento.

Esa incidencia se produce aun en la misma escena diagnostica,
es decir que los criterios se van reformulando con flexibilidad sos-
tenidos en una perspectiva:

Cuando me di cuenta que no le gusto o que no queria que
el juego vaya por ahi, yo cambié el rol. Y, por ejemplo, en
relacion a perder, a él mis reacciones le generaba mucha
diversion... entonces yo...

Las anticipaciones se van revisando y los niveles de planifica-
cion dan lugar a lo no planificado, no como improvisacion sino
como inherente a la propuesta misma:

Cuando lo veo la primera vez me encuentro con un
adolescente que no habla, pero jni una vocalizacion!
Entonces empiezo a usar algunas estrategias, los dibujitos
de PECS? ... Y fui asumiendo como ese tipo de psicopedagoga

2. Sistema de comunicacion por intercambio de imagenes.

perdedora. Dije que no tenia ni idea de con quién jugo Boca...
Y ahi, por unica vez, dijo “Tigre”, que fue como si algo se le
destapara, como que escupiera la palabra.

Las profesionales que ubicamos mas nitidamente en este grupo
se muestran implicadas en los criterios / anticipaciones / planifi-
caciones que enuncian, produciendo lecturas que toman en cuenta
sus perspectivas e intervenciones en tanto constitutivas de la pro-
duccion del nino/a:

Esta la nina pero también esta la escena y mi propia
intervencion. Ahi esta la diferencia entre eso que ocurre en

ese encuentro y lo que ocurre en otros contextos ;no? Es una
manera de pensar el diagnostico. No minimizar la intervencion.

Provisoriamente, encontramos dos tendencias relativas a la pla-
nificacion de espacios de juego durante el proceso diagnostico:

« Tendencia a establecer criterios, producir anticipaciones

y planificar en funcion de entidades consideradas como
independientes y anteriores al encuentro mismo: segin la edad
o0 el nivel escolar, el diagnostico, la “gravedad” o “complejidad”
del caso. Dentro de esta tendencia no se observan
modificaciones en la propuesta a medida que transcurre la
escena en tanto las profesionales casi no intervienen en tanto
se asignan el lugar de observadoras externas.

« Tendencia a establecer criterios, producir anticipaciones 'y
planificar el juego en funcion de tramas relacionales en las
que las partes/elementos/dimensiones se van incidiendo
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mutuamente: lo subjetivo y lo cognitivo, el motivo de
consulta, la relacion del sujeto con el conocimiento. Se trata
de criterios flexibles que se van reformulando a partir de las
respuestas del sujeto durante la situacion del juego misma:
las anticipaciones se van revisando y la planificacion da
lugar a lo no planificado, no como improvisacion sino como
posibilidad inherente a la propuesta misma.

También provisoriamente, encontramos que estas dos tenden-
cias se asocian a dos modos de conceptualizar el juego y referirse a
él. Las profesionales que encontramos ubicadas en la primera ten-
dencia refieren al juego como refieren al juego como instrumento:

El juego me sirve como una herramienta de comunicacion,
como una mediacion... Para ver si comprende las reglas...
como esta su memoria...

Las profesionales que encontramos ubicadas en la segunda
de estas tendencias refieren al juego como estructura, como
operador clinico:

El juego me permite observar diferencias con la produccion
en el contexto del aula... Porque no es juego o no juego,
hay juego en cualquier lugar, en cualquier situacion y en
cualquier escena. No es que juegan o trabajan...

Conclusiones

En relacion a criterios e hipotesis a partir de los cuales se propicia
o da lugar al juego en el contexto de un diagnostico psicopedago-
gico, nos encontramos con una tendencia a establecer criterios,
producir anticipaciones y planificar en funcion de entidades con-
sideradas como independientes y anteriores al encuentro mismo,
Dentro de este grupo no se observan modificaciones en la pro-
puesta a medida que transcurre la escena de juego, en tanto las
profesionales se asignan el lugar de observadoras externas. En
este grupo, las profesionales refieren al juego como instrumento,
recurso, mediador.

La segunda tendencia es establecer criterios, producir anticipa-
ciones y planificar el juego en funcion de tramas relacionales en
las que las partes/elementos/dimensiones se van incidiendo mu-
tuamente. Se trata de criterios flexibles que se van reformulando a
partir de las respuestas del sujeto durante la situacion misma de
juego, donde las anticipaciones se van revisando y la planificacion
da lugar a lo no planificado como posibilidad inherente a la pro-
puesta. En este grupo de profesionales el juego aparece como es-
tructura, como operador clinico y es independiente de la actividad
en si misma.

No podemos definir por ahoray quizas no sea posible establecer
a partir de esta investigacion, si estas dos tendencias se ubican en
un continuo o si se trata de posiciones y perspectivas divergentes.
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Resumen

Esta investigacion se propuso conocer la relacion entre motivacion
en estudiantes universitarios y su eleccion vocacional. Se conoce la
relacion entre motivacion y logro académico, pero poco se ha inda-
gado acerca de la relacion entre motivacion académica y eleccion
vocacional efectuada por los estudiantes al ingresar a la universi-
dad. Los objetivos del estudio fueron: conocer los tipos de motiva-
cion presentes en los estudiantes de la UMaza, sede Mendoza (Ingre-
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s0 2015) y vincularlos con la eleccion vocacional realizada. Se busco
comparar los resultados obtenidos por estudiantes de diferentes ca-
rreras, en orden a destacar caracteristicas motivacionales y vocacio-
nales propias de cada poblacion. La técnica empleada para explorar
motivacion fue el Cuestionario de Motivacion hacia el aprendizaje
en sujetos adultos (MAPE 1lI) de Alonso Tapia y otros. En cuanto a
la eleccion vocacional aplicamos la Autobiografia vocacional y se
efectud su analisis mediante categorias seleccionadas de acuerdo
a nuestra experiencia en el tema. El avance en las conclusiones nos
permitio afirmar que las elecciones vocacionales adecuadas esta-
rian vinculadas con la motivacion intrinseca, asimismo tal relacion
se manifesto variable segln carrera. Con esta investigacion caracte-
rizamos la poblacion de primer ano poniendo en relacion aspectos
intervinientes en la insercion y permanencia universitaria.

Cuerpo del Trabajo
Introduccion

La presente investigacion surgio con el fin de profundizar en el cono-
cimiento de la relacion entre la motivacion académica de estudian-
tes universitarios y su eleccion vocacional. Se sabe que existe una
relacion entre las caracteristicas motivacionales de los estudiantes
y sus logros academicos y profesionales, pero poco se ha indagado
acerca de la posible relacion entre tipo de motivacion académica y
tipo de eleccion vocacional efectuada al ingresar a la universidad.
Como orientadoras psicopedagogicas universitarias, tal relacion nos
resulto significativa para aportar al conocimiento de nuestros es-
tudiantes universitarios y consolidar nuestras conceptualizaciones
acerca de los modos de abordar la orientacion los jovenes asi como
a los docentes que intervienen con ellos en esta etapa.

Marco conceptual

El concepto motivacion no puede ser definido de manera univo-
ca, ya que ha sido empleado con diversas acepciones. De manera
amplia, motivo es aquello que impulsa a una persona a actuar de
determinada manera o, por lo menos, que origina una propension
hacia un comportamiento especifico (Fremont y Rosenzweig, 1970
en Chiavenato, 2001, p. 68). Puede decirse que la misma “esta cons-
tituida por todos aquellos factores capaces de provocar, mantener
y dirigir la conducta hacia un objetivo” (Arias Heredia, 2004 en Ve-
lasco Lince, 2012, p. 12).

“La motivacion debe ser entendida como la trama que sostiene
el desarrollo de aquellas actividades que son significativas para la
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personay en las que esta toma parte. Esto se traduce en el plano
educativo como la disposicion positiva para aprender y continuar
haciéndolo de una forma autonoma” (Ajello, 2003 en Naranjo Pe-
reira, 2009, p. 153). Esta concepcion resulta relevante en el ambito
universitario, puesto que es en esta etapa cuando adquiere espe-
cial importancia la autorregulacion del propio aprendizaje.

Por otra parte, Gonzalez Maura “concibe la motivacion profesio-
nal desde un enfoque personologico, es decir como expresion de
la personalidad, por lo que es necesario conocer no sélo que moti-
vos orientan al sujeto en su inclinacion hacia una u otra profesion
sino también como participan estos motivos en la regulacion de
la motivacion” (Gonzalez Maura, 2004 en Garcia Ripa, 2011, p. 2).
Estos motivos se distinguen, en su contenido, por el predominio
de factores intrinsecos o extrinsecos a la actividad profesional que
determinan el grado de desarrollo en la autodeterminacion de la
actuacion profesional.

Para este estudio se ha trabajado con tres tipos de motivacion,
sabiendo que existe una amplia variedad de modelos y enfoques
acerca de este del complejo tema. Elegimos esta perspectiva por-
que nos ayuda a considerar aspectos influyentes en la vida uni-
versitaria de los jovenes que observamos en nuestra labor diaria.

En primer lugar, la motivacion intrinseca' se define como aquella
que “procede del propio sujeto, esta bajo su control y tiene capaci-
dad para auto-reforzarse” (Maquilon Sanchez, 2011, p. 87). La misma

1. En este trabajo tomaremos como sindnimos Motivacion intrinseca y Motivacion por la tarea.

implica involucrarse libremente en determinadas actividades, sin
estar mediada por una finalidad o motivo externo. Se hace refe-
rencia a una tendencia que promueve y mantiene la realizacion de
una actividad, con el fin de obtener una satisfaccion inherente a la
misma, puesto que esta se realiza en ausencia de una recompensa
externa que la controle. Es decir, la actividad se convierte en una
finalidad o en un motivo en si misma, y no en un medio para otra
finalidad diferente (Ryany Deci, 2000 en Garcia Gardufo, 2006, p. 3).

En segundo lugar, la motivacion extrinseca, se la define como
“la ejecucion o desempeno de una actividad, con el fin de lograr
resultados concretos, generalmente determinados por una fuerza
externa” (Ryan y Deci, 2000 en Garcia Gardufio, 2006, p. 3). Esta mo-
tivacion procede del exterior del sujeto y conduce la ejecucion de
una actividad con el fin de obtener un resultado independiente.

A pesar de esta diferenciacion, es necesario reconocer que unas
y otras representan diferentes concepciones de éxito, distintas ra-
zones para enfrentarse y comprometerse con la tarea e implican
distintas formas de pensamiento sobre uno mismo, la tarea y los
resultados de la misma (Gonzalez Cabanach, 1996, p. 50). Por lo tan-
to, cuando se debe tomar una decision, generalmente se conside-
ra importante que la misma se fundamente mas bien en motivos
intrinsecos, puesto que estos le darian mayor solidez, pero resulta
necesario reconocer que esta decision se puede ver favorecida con
recompensas externas, ya que en ocasiones puede generar en la
persona mayor satisfaccion con la eleccion realizada.
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Estos planteos tedricos se ven complementados por la teoria
de la ansiedad de ejecucion de Mandler y Sarason, en la cual se
postula igualmente la existencia de dos tipos posibles de motivos
en situaciones de logro: el deseo de acabar con éxito la tarea y la
ansiedad o miedo ante el fracaso. Con respecto a este Ultimo punto
se sabe que los efectos de la ansiedad pueden ser tanto activa-
dores como inhibidores del rendimiento (Alonso Tapia, J., 1992, p.
40). Esta variable denominada ansiedad facilitadora fue tomada en
nuestra investigacion.

En lo que hace a otro constructo abordado en el estudio, eleccion
vocacional, advertimos que en un escenario social complejo,
el desarrollo de opciones vocacionales es una construccion
permanente. Comienza a formarse en los primeros anos de
vida y se desarrolla con la influencia de diversos modelos y en
interaccion con personas en diferentes espacios de socializacion:
familia, escuela, profesores. Los intereses van tomando distintos
nombres y en un momento determinado podran constituirse en
una carrera o profesion, es decir en aquello a lo cual el joven quiere
dedicarse laboralmente en el futuro, asi como otros intereses se
constituyen en actividades para el tiempo libre (Garzuzi, 2013, p.
1). Intervienen en este proceso también otros factores como las
competencias autopercibidas, los ideales, la familia, aspectos
sociales relacionados con la valoracion y el lugar que nuestra
sociedad asigna a las diferentes carrerasy oficiosy las posibilidades
laborales, entre otros. Aun cuando el joven logra la definicion
de una carrera a seguir, la construccion vocacional iniciada se
seguira elaborando en el transcurrir de su vida, por ejemplo, se

van tomando nuevas opciones o modalidades de ejercer la carrera
y en nuevos ambitos laborales. A pesar de que muchas de las
elecciones implican renuncia, también son oportunidades para el
joven de elegir, decidir y priorizar en funcion de su personalidad y
sus valores. En definitiva, es una nueva oportunidad de aprendizaje
y desarrollo personal.

En relacion a nuestra tema de investigacion, partiendo de la idea
que una adecuada eleccion vocacional le permite proyectarse y
plantearse metas, cabe preguntarse también si un tipo de motiva-
cion académica se relaciona con esta eleccion.

Diseiio metodologico
Se plantearon como hipétesis de la presente investigacion:

« Los estudiantes ingresantes de la Universidad Juan Agustin
Maza, cohorte 2015, presentan niveles altos de motivacion
intrinseca, en relacion a la motivacion extrinseca y ansiedad
facilitadora del rendimiento.

« Existen diferencias en el perfil motivacional de los
estudiantes, de acuerdo a la carrera a la que aspiran a
ingresar.

« La eleccion vocacional adecuada esta presente en
estudiantes con niveles altos de motivacion por la tarea.

Para afirmar (o no) dichas hipotesis, los objetivos del presente es-
tudio fueron:

1- Describir los tipos de motivacion predominantes en los
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estudiantes de la Universidad Juan Agustin Maza, sede
Mendoza ingreso 2015.

2- Analizar y comparar los resultados obtenidos por
estudiantes de diferentes carreras, en orden a destacar
caracteristicas motivacionales y vocacionales propias de
cada poblacion.

3- Indagar acerca de la existencia de relacion entre los
tipos de motivacion predominantes en los estudiantesy
la eleccion vocacional realizada, en términos de mayor o
menor profundidad en el proceso efectuado.

Las variables consideradas fueron:

« Independientes: Edad, Sexo, Carrera, Eleccion vocacional.

« Dependiente: Tipos motivacionales de los estudiantes.

Técnicas aplicadas

Cuestionario de Motivacion hacia el aprendizaje o hacia la ejecu-
cion en sujetos adultos (MAPE 111). Este cuestionario se desarrollo
teniendo en cuenta fundamentalmente los planteamientos teori-
cos de Dweck y Elliot sobre la motivacion del logro, planteamientos
que integran las aportaciones procedentes de los trabajos de At-
kinson sobre la motivacion de logro, de Sarason sobre la ansiedad
de ejecucion, de Crandall sobre la motivacion en el contexto de la
teoria del aprendizaje social y de Seligman sobre la indefension o
desesperanza aprendida. Se tuvieron en cuenta, ademas las apor-
taciones de algunos trabajos espanoles, fundamentalmente los de
Alonso Tapia y Montero. Consiste en un instrumento destinado a
la evaluacion de la motivacion en sujetos adultos, tanto en con-
textos acadéemicos como profesionales. El mismo esta constituido
por siete escalas o factores de primer orden, una para cada una de
los rasgos considerados como componentes fundamentales de la
motivacion. Luego, las escalas o factores de primer orden se agru-
paron, por las correlaciones estadisticas existentes entre si, en tres
factores de segundo orden.
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Tabla 1: Factores de Primer y Segundo Orden Escala MAPE Ill.

Factores de Factores de

PRIMER ORDEN SEGUNDO ORDEN

Miedo al Fracaso
Deseo de Exito y su Reconocimiento Motivacion Externa

Motivacion Externa

Motivacion por el Aprendizaje

Disposicion al Esfuerzo
Motivacion por el aprendizaje

Desinterés y Rechazo por el Trabajo

(en su forma negativa)

Ansiedad Facilitadora del Rendimiento Ansiedad Facilitadora

Se elabord una clasificacion de respuestas, a fin de visualizar los
resultados obtenidos por los estudiantes en tres categorias: “Muy

Bueno”, “Bueno” y “Regular”.

Tabla 2: Puntajes Clasificacion de respuestas. MAPE Ill.

CATEGORIA DE MOTIVACION MOTIVACION POR LA ANSIEDAD FACILITADORA
PUNTAJE EXTRINSECA TAREA DEL RENDIMIENTO
Muy BUENO ENTRE 81-65 PUNTOS ENTRE 73 - 54 PUNTOS ENTRE 70 - 58 PUNTOS
BUENO ENTRE 64-48 PUNTOS ENTRE 53 - 33 PUNTOS ENTRE 57 - 44 PUNTOS
REGULAR ENTRE 47-31 PUNTOS ENTRE 32 - 12 PUNTOS ENTRE 43 - 30 PunTOS

Autobiografia Vocacional

Se efectud analisis de las mismas mediante la aplicacion de cate-
gorias: superficiales, adecuadas y profundas, elaboradas de acuer-
do a nuestra experiencia en el tema.

Superficial: eleccion realizada en periodos cortos de tiempo, con
baja reflexion e informacion. Adecuadas: buena informacion y re-
flexion, dedicacion en tiempo a tareas de la eleccion. Profunda: se
suma a lo anterior alta implicacion y compromiso en su proceso de
eleccion.

Ficha inicial psicopedagogica

Es una encuesta con preguntas cerradas, algunos items son de una
Unica opcion y otras, de multiple opcion. Indaga datos personales,
escolares previos, familiares y vocacionales de los estudiantes. Ha
sido elaborada por la Dra. Viviana Garzuzi sobre la base de la expe-
riencia con los estudiantes universitarios?.
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Poblacion

La poblacion estuvo constituida por los ingresantes pertenecientes
a la cohorte 2015. Para la investigacion se seleccionaron estudian-
tes de las nueve Facultades de la UMaza, de Sede Gran Mendoza. Se
incluyeron todos los estudiantes que cursaron Ambientacion Uni-
versitaria y que completaron la totalidad de los instrumentos de
recoleccion de datos.

Analisis de datos
Se siguieron los siguientes pasos:
1. Recoleccion de los datos.
2. Procesamiento datos. (SPSS)?

3. Analisis descriptivo de variables univariado: Descripcion
de poblacion (Sexo, Edad, Facultad). Tipos de Motivacion.

4. Analisis descriptivo bivariado: relacion entre variables:
Tipos de Motivacion y Facultad y Motivacion y eleccion
vocacional. Se consideraron las pruebas de chi-cuadrado
que indicaron una relacion estadisticamente significativa
entre variables.

2. Se le efectud a este instrumento una “Validacion por expertos” por profesionales de
Psicopedagogia y Psicologia, quienes acordaron en su contenido y forma. Se ha aplicado
desde el ano 1997 a toda la poblacion ingresante de forma colectiva. Esta encuesta explo-
ro algunas variables independientes de la presente investigacion.

3. Para el procesamiento cuantitativo de los datos se elabord una base de datos mediante
Excel y, posteriormente, se realizo el analisis de los mismos utilizando el programa I1BM
SPSS Statistics.

Analisis de resultados

A los fines de esta presentacion se desarrolla el analisis bivaria-
do que permitio responder a los objetivos de la investigacion y
a las hipotesis.

Perfil Motivacional por Facultad. Se elaboro el perfil motivacio-
nal por Facultad a partir de la cantidad de estudiantes que obtu-
vieron un nivel “Bueno”, “Muy Bueno” y “Regular” en cada uno de
los tipos de motivacion. Como dato general se identificaron altos
niveles de Motivacion por la Tarea Intrinseca en todas las Faculta-
des, seguidos por niveles medios y altos de Motivacion Extrinseca.

Detallamos los datos mas relevantes al respecto:

« Motivacion por la Tarea segln Facultad. Las Facultades
cuyos aspirantes han manifestado un nivel mas alto de
Motivacion por la Tarea (aquellas Facultades con mayor
porcentaje de estudiantes que presentaron un nivel “Muy
Bueno”) son Enologia, Ingenieria, Periodismo y Veterinaria.

« Motivacion Extrinseca segun Facultad. Se identifica que
los estudiantes de todas las Facultades presentan un nivel
“Bueno” de Motivacion Extrinseca, por sobre los niveles
“Regular” y “Muy Bueno”. En un analisis pormenorizado,

se identifica que las Facultades cuyos aspirantes han
manifestado un nivel mas alto de Motivacion Extrinseca
(aquellas Facultades con mayor porcentaje de estudiantes
que presentaron un nivel “Muy Bueno”) son los de Ciencias
Empresariales
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« Ansiedad Facilitadora del Rendimiento segln Facultad.

Los estudiantes de todas las Facultades presentan un nivel
“Bueno” de Ansiedad Facilitadora del Rendimiento, por sobre
los niveles “Regular” y “Muy Bueno”. Las Facultades cuyos
aspirantes han manifestado niveles mas altos de Ansiedad
Facilitadora del Rendimiento (aquellas Facultades con mayor
porcentaje de estudiantes que presentaron un nivel “Muy
Bueno”) son Ciencias Empresariales y Farmacia y Bioquimica.
Los estudiantes de las Facultades cuyos aspirantes han
manifestado menores niveles de Ansiedad Facilitadora del
Rendimiento (aquellas Facultades con mayor porcentaje

de estudiantes que presentaron un nivel “Regular”) son
Kinesiologia y Nutricion.

Del analisis de la relacion entre Motivacion Extrinsecay
Eleccion vocacional se desprenden que a mayor Motivacion
Extrinseca menor cantidad de elecciones vocacionales
adecuadas, y as vez a mayor Motivacion Extrinseca

mayor cantidad de elecciones vocacionales superficiales.
Podria interpretarse, a la luz de estos resultados, que el
establecimiento de elecciones vocacionales superficiales
se asocia con la orientacion hacia metas no definidas

por la naturaleza de la tarea, es decir que tienen con la
consecucion de metas externas.

« Ansiedad Facilitadora del Rendimiento y Eleccion vocacional

Los estudiantes con niveles adecuados de eleccion

Motivacion y Eleccion vocacional. En esta instancia indago si
existe una relacion entre los niveles motivacionales en cada uno de
los tipos de motivacion y el tipo de eleccion vocacional realizada.

vocacional precisan grados intermedios de Ansiedad
Facilitadora. Mientras que aquellos que alcanzan elecciones
profundas precisan un nivel menor de control externo, dado

« Motivacion por la Tarea y Eleccion vocacional

Se advierte, al considerar la totalidad de la poblacion que
un nivel bueno de motivacion intrinseca se asocia en forma
positiva con elecciones vocacionales adecuadas y profundas.
Puede decirse por tanto que el interés por la naturaleza de

que su interés por la carrera funcionaria como incentivo para
el logro. En contraposicion, los estudiantes con elecciones
vocacionales superficiales requeririan niveles altos de
Ansiedad Facilitadora del Rendimiento, como aliciente para
favorecer su insercion y desenvolvimiento en la carrera, lo
cual tiende a ocurrir principalmente cuando se busca el

la propia actividad, incluyendo en ello la motivacion por reconocimiento del éxito.
aprendery la disposicion al esfuerzo, genera mayor cantidad Conclusiones

de elecciones vocacionales adecuadas y profundas. - o _
En relacion a los objetivos planteados en este trabajo:

» Motivacion Extrinseca y Eleccion vocacional. Respecto al Objetivo 1. Describir los tipos de motivacion predo-
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minantes en los estudiantes de la Universidad Juan Agustin Maza,
sede Mendoza:

Los resultados presentados indican que la mayoria de los es-
tudiantes aspirantes a ingresar a la UMaza orientan sus metas de
acuerdo a motivos intrinsecos, seleccionando v realizando activi-
dades por el interés, curiosidad y desafio que éstas le provocan,
aplicando un esfuerzo significativo durante la realizacion de la ta-
rea comprometiéndose en aprendizaje mas ricos y elaborados.

También encontramos que la mayoria de los estudiantes pre-
sentan un nivel bueno de Ansiedad Facilitadora del Rendimiento.
Puesto que la misma tiene un efecto tanto activador como inhi-
bidor del rendimiento posiblemente vean beneficiados su rendi-
miento ante ciertos montos de ansiedad, aunque en otros se veria
perjudicado e inhibido ya que contarian con escasas estrategias de
autorregulacion.

En cuanto al Objetivo 2. Analizar y comparar los resultados ob-
tenidos por estudiantes de diferentes carreras, en orden a destacar
caracteristicas motivacionales y vocacionales propias de cada po-
blacion. Se observa que las Facultades cuyos aspirantes han mani-
festado un nivel mas alto de Motivacion por la Tarea son Enologia,
Ingenieria, Periodismo y Veterinaria. Se identifica que la Facultad
cuyos aspirantes han manifestado un nivel mas alto de Motivacion
Extrinseca (con mayor porcentaje de estudiantes que presentaron
un nivel “Muy Bueno”) es Ciencias Empresariales. Por otra parte, las
Facultades cuyos aspirantes han manifestado mayores niveles de
Ansiedad Facilitadora del Rendimiento son Ciencias Empresariales

y Farmacia y Bioguimica y menores niveles Kinesiologia y Nutricion,
quienes manifiestan mayores posibilidades de autorregulacion.

En cuanto al Objetivo 3. Indagar acerca de la existencia de re-
lacion entre los tipos de motivacion predominantes en los estu-
diantes y la eleccion vocacional realizada, en términos de mayor o
menor profundidad en el proceso efectuado, queda clara la vincu-
lacion entre variables motivacion intrinseca y eleccion vocacional
adecuada, y motivacion extrinseca y eleccion vocacional superfi-
cial, al menos en el momento del ingreso universitario.

Sintesis

En relacion a la Hipotesis 1: Los estudiantes ingresantes de la Uni-
versidad Juan Agustin Maza, cohorte 2015, presentan niveles altos
de motivacion intrinseca, en relacion a la motivacion extrinseca y
ansiedad facilitadora del rendimiento, la misma queda afirmada
puesto que los jovenes ingresantes manifestaron predominio de
motivacion por la tarea por sobre los otros dos tipos de motivacion.

En relacion a la Hipotesis 2: Existen diferencias motivacionales
de los estudiantes segin carrera a la que aspiran a ingresar, la afir-
mamos de modo relativo, puesto que se advierte en la mayoria una
motivacion intrinseca con algunos matices diferenciados.

En relacion a la Hipotesis 3: La eleccion vocacional adecuada esta
presente en estudiantes con niveles altos de motivacion intrinseca.
Nuestros resultados llevan a pensar que existen distintas formas de
asociacion entre el tipo de eleccion vocacional y el perfil motiva-
cional de los estudiantes. Si aparece claro que las elecciones ade-
cuadas y profundas se relacionan con un nivel elevado de interées
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por la tarea en si misma, mas que por el interés por la consecucion
de metas externas y/o evitacion del fracaso. Aquellos estudian-
tes que alcanzan elecciones profundas precisan un nivel menor de
motivacion procedente del exterior y mayor autorregulacion, dado
que su interés por la carrera funcionaria como incentivo para el lo-
gro. En contraposicion, los estudiantes con elecciones vocacionales
superficiales requeririan niveles altos de Motivos externos y pre-
sencia de Ansiedad Facilitadora del Rendimiento, como aliciente
para favorecer su insercion y desenvolvimiento en la carrera.

La tarea de psicopedagogica que se realiza en la Institucion reto-
mo estos resultados para efectuar una oportuna accion orientado-
ra por gruposy carreras, Asi mismo se trabajo con otros actores del
proceso de acompanamiento al estudiante en la transicion ense-
nanza media-universidad: tutores y docentes. Fundamentalmente
se rescato con optimismo la presencia de motivaciones intrinsecas
en nuestros jovenes, lo que invita a los docentes a generar pro-
puestas didacticas para mantener y consolidar dicha motivacion
en el proceso de iniciacion de la vida universitaria.
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Resumen

La presente investigacion ha buscado estudiar la atencion en ado-
lescentes de 12 y 13 anos, a través de la aplicacion de dos tests de
tachado, el test Caras Percepcion de Diferenciasy T-P Prueba percep-
tiva y de atencion, de Toulouse Piéron, considerando también el tipo
de estimulos que cada uno de ellos posee.

La poblacion se ha compuesto de los alumnos de 12 ano de la Es-
cuela de Educacion Secundaria ubicada en el partido de San Nicolas.
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Después de realizar este trabajo se ha llegado a la conclusion de
que los alumnos han tenido un mejor rendimiento en el test Caras,
sobre el test Toulouse. Los alumnos que tenian menor edad, es decir
12 anos, han alcanzado mejores puntuaciones que los de 13 anos.
Ademas, como se consideraron las caracteristicas de los estimulos
de ambos tests, es posible mencionar que los varones tuvieron un
mejor rendimiento en el test Toulouse, dado que “las caracteristicas
graficas rectas y cuadrados (estimulos inorganicos y no figurativos)
son afines con el sexo masculino” (Hammer, 2013).

Ahora bien, a pesar de haber un rendimiento similar en el test
Caras tanto de mujeres como varones, las mujeres tienen mayor re-
lacion con este tipo de estimulo dado (organico vy figurativo), como
lo indica el test Wartegg prueba considerada para realizar esta com-
paracion, “los estimulos femeninos poseen un mayor uso de lineas
curvas y punteadas, basados en una supuesta afinidad de las mu-
jeres con el mundo de la realidad animada cuya cualidad organi-
ca, circular, flexible y creciente esta simbolizada por la linea curva”
(Hammer,2013).

Introduccion

La atencion es un mecanismo interno que se ocupa de la eleccion
de los estimulos que luego determinaran la conducta. Esta selec-
cion de la informacion no solo depende de los dispositivos biologi-
cos, sino también, de necesidades internas, demandas del medioy
experiencias adquiridas en el pasado. Para conocer el rendimiento
de los sujetos en relacion con la atencion sostenida existe una gran
variedad de pruebas. Algunos autores las clasifican segun el tipo de
atencion que cada una de ellas evalta, aunque se debe considerar
que en muchas se podra ver mas de un tipo. Algunas de ellas son
los tests de tachado. Se trata de tests que requieren del uso de
lapiz y papel para, generalmente, tachar letras, nimeros o formas
que aparecen en una pagina. En estas pruebas se evalla el tiempo
utilizado y el nUmero de errores. La complejidad varia dependiendo
del tipo de caracteres, el espacio, la cantidad de objetos, etc. Es por
esto que requieren de selectividad visual y respuesta motriz rapida
y repetitiva. Por sus caracteristicas evaluan, de manera conjunta,
dos dimensiones: la percepcion y la atencion.

Problema

;Existen diferencias en los puntajes de atencion selectiva segin
el tipo de prueba administrada y el sexo en estudiantes de 12y 13?

Objetivos

- Comparar los puntajes de atencion selectiva alcanzados
en dos pruebas de tachado en estudiantes cuyas edades se
encuentran entre los 12y 13 anos.
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- Observar el desempeno segln el sexo y la edad de los
estudiantes.

Material y métodos

Para dar respuesta a esos objetivos se disend un estudio descrip-
tivo, transversal y cuantitativo, sobre la atencion en adolescentes
a traves de la aplicacion colectiva de dos tests de tachado, consi-
derando el tipo de estimulos que cada uno de ellos posee: el test
Caras Percepcion de Diferencias y T-P Prueba perceptiva y de aten-
cion, de Toulouse Piéeron. Los puntajes obtenidos por cada alumno
se analizaron en relacion con la media y la desviacion estandar de
los baremos de cada test.

Semejanzas entre las pruebas: Miden la atencion selectiva y fo-
calizada en relacion con la percepcion. Son de tachado. Poseen
idéntica modalidad de aplicacion (colectiva, con protocolo autoad-
ministrable y lapiz). Comparten el canal de ingreso de la informa-
cion: visuopercepcion.

Diferencias: En los estimulos: organicos o figurativos e inorga-
nicos o no figurativos. En la distribucion de los estimulos sobre el
papel que implican el niUmero de juicios de comparacion de seme-
janzasy diferencias que se deben realizar. En el tiempo de duracion
de la prueba.

La poblacion esta compuesta por los 29 alumnos de primer ano
de una escuela secundaria ubicada en el partido de San Nicolas
provincia de Buenos Aires que asistieron a clase el dia 9 de no-
viembre de 2015. Con edades comprendidas entre los 12 (18 estu-
diantes) y 13 afos (11 estudiantes). Incluye mas varones (10) que

mujeres (19). La distribucion por edades es similar en las mujeres
en tanto que en los varones hay mayor predominio de los que po-
seen 12 anos.

Los resultados obtenidos en el test Caras mostraron que un 72%
de puntajes eran iguales a la media esperada y el resto inferiores.
La distribucion de las puntuaciones por sexo mostro un desem-
peno similar. El desempeno segin la edad mostro proporciones
bastante similares, con una leve mayor frecuencia de resultados
inferiores a la media en los alumnos de 12 anos, aunque esta no es
significativa (>0,05).

En el Toulouse Pieron los puntajes iguales a la media esperada
y los inferiores a ella se observaron con una frecuencia similar. A
ellos se suma un 17% por prueba mal realizada y un varon que su-
perd la media. En relacion con el sexo, mostraron un mejor desem-
pefo los varones, aunque no se demostrd estadisticamente (>0,05),
ya que las mujeres presentaron mayor frecuencia de puntuaciones
inferiores a la media. Segln la edad, a los 12 anos, las puntuaciones
iguales a la media fueron mas frecuentes que a los 13, pero tam-
bién el niUmero de estudiantes que no realizd bien la prueba. Los
de 13 mostraron con mayor frecuencia puntuaciones inferiores a la
media, seguidas de las iguales a ésta. No se observo asociacion (>
0,05) entre la edad y los puntajes.

La comparacion de los puntajes obtenidos en ambas pruebas
demostro que es mejor el desempeno de los/as estudiantes en el
Test Caras. Se observo asociacion (<0,05) entre el puntaje y el test.
Las puntuaciones de ambos tests por sexo, mostro un desempeno
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similar en los varones mientras que en las mujeres aparenta ser
mejor en el Caras. Sin embargo, No se observo asociacion (> 0,05)
entre los puntajes obtenidos en ambos tests en ninguno de los
sexos. Tampoco se observo asociacion (> 0,05) entre los puntajes
obtenidos en ambos tests en ninguna de las edades.

Conclusiones

Existen diferencias (<0,05) en los puntajes de atencion selectiva
segln el tipo de prueba administrada en los/as 29 estudiantes:
muestran un mejor desempeno en el Test Caras.

No se encontrd asociacion (> 0,05) entre los puntajes obtenidos
en cada testy el sexo y la edad de los/as estudiantes.

Tampoco se observo esta asociacion (>0,05) en cada uno de los
test analizados independientemente.

El mejor rendimiento en el test Caras, tanto de mujeres como
varones, puede tener relacion con el tipo de estimulo que involucra
esta prueba: organico y figurativo. Aunque, tal como se indica en el
test Wartegg, las mujeres debieron tener mejor desempeno porque
los estimulos femeninos poseen un mayor uso de lineas curvas y
punteadas, basados en una supuesta afinidad de las mujeres con
el mundo de la realidad animada cuya cualidad organica, circular,
flexible y creciente esta simbolizada por la linea curva. Consideran-
do las caracteristicas de los estimulos de test Toulouse, es posible
suponer que los varones obtuvieran un mejor rendimiento en él,
dados que las caracteristicas graficas rectas y cuadrados (estimulos
inorganicos y no figurativos) son afines con el sexo masculino. Pero
esto no se demostro estadisticamente.
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Resumen

El presente escrito pretende dar a conocer el proyecto de investiga-
cion “Practicas psicopedagogicas en contextos hospitalarios” llevado
a cabo por el Equipo de Catedra Analisis Sistematico de las Dificulta-
des de Aprendizaje/ Neuropsicologia del Aprendizaje de la Facultad
de Filosofia y Letras-Universidad de Buenos Aires; en el marco del
convenio de transferencia' entre la FFyL y el Hospital Evita de Lands.
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A través del diagnostico situacional que el equipo ha elabora-
do hemos advertido diversas caracteristicas socioambientales de
la poblacion entre las que se destacan: condiciones habitaciona-
les criticas, hacinamiento, falta de acceso al agua potable, falta de
suministro de gas y agua corriente a traves de servicios publicos,
viviendas cercanas a basurales o zonas inundables. Las familias que
asisten al Hospital Evita solo cuentan con cobertura del sistema pu-
blico de salud, la que resulta insuficiente en ciertas épocas criticas
del ano para atender a las necesidades de toda su poblacion. Dicho
diagnostico nos ha permitido inferir que estas condiciones se cons-
tituyen en un obstaculo que incide en los aprendizajes tempranos
en la primera infancia configurando, en algunas ocasiones, situa-
ciones que derivan en problemas en el proceso de apropiacion del
lenguaje, en la constitucion subjetiva y en el desarrollo psicomotor
que posteriormente es posible vincular a problemas de aprendizaje
en contextos escolares.

Desde un enfoque etnografico nuestra investigacion tiene como
objetivo general describir y analizar las intervenciones educativas y
psicopedagogicas desarrolladas en las salas de esperay sala de in-
ternacion del Hospital Evita de Lands. Sus objetivos especificos son:

- Identificar y describir los dispositivos de intervencion
psicopedagogica que se desarrollan en el contexto
hospitalario.

- Dar cuenta de las intervenciones psicopedagogicas que
favorecen la promocion y la atencion primaria de la salud de
la poblacion que asiste al Hospital.

- Analizar las intervenciones psicopedagogicas poniendo
en dialogo la formacion psicopedagogica de estudiantes
y graduados con las demandas surgidas en el diagnostico
situacional vinculadas a los procesos de aprendizaje y
desarrollo de la primera infancia
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Introduccion

En esta oportunidad vamos a compartir nuestro proyecto de in-
vestigacion que indaga practicas de trabajo en red que desarrollan
los agentes de salud, educacion y psicopedagogia las que resultan
centrales a la hora de acompanar los procesos de aprendizaje v
desarrollo en la primera infancia.

La investigacion se asocia a las actividades de docencia y exten-
sion que realiza la catedra y reconoce el principio de integralidad
de las practicas que sustenta a la Universidad Publica. Esto nos
permite a su vez formar durante la cursada a les estudiantes en
practicas de investigacion a través del aprendizaje situado (Elichiry,
2018) en contextos sociales complejos. El tipo de investigacion et-
nografica presenta las condiciones particularmente favorables para
resolver la brecha entre la practica psicopedagogica institucional
y la investigacion articulando la reflexion sobre la practica con los
saberes profesionales.

Metodologia

La investigacion se inserta en el paradigma de investigacion cuali-
tativa (Maxwell, 1996) y tiene lugar en el Hospital Evita de Lands de
la Provincia de Buenos Aires.

Los métodos cualitativos, como un tipo de investigacion, cons-
tituyen un modo particular de acercamiento a la indagacion: una
forma de ver y una manera de conceptualizar (Morse, 2005), una
cosmovision unida a una particular perspectiva tedrica para comu-
nicar e interpretar la realidad.

Dentro de este paradigma seleccionamos el estudio de caso et-
nografico (Neiman, en Vasilachis 2006) en funcion de la pregunta
de investigacion ;cuales son las practicas educativas y psicopeda-
gogicas que promueven el aprendizaje y el desarrollo en la primera
infancia? Para de este modo indagar la articulacion de los dispo-
sitivos de intervencion psicopedagogica y las acciones del servi-
cio favorecedoras de la promocion primaria en salud. Resulta de
interés dar cuenta del entramado tedrico/discursivo que sustentan
esas practicas sociales favorecedoras de la promocion primaria en
salud, asi como también co-construir nuevos dispositivos, acciones
alternativas noveles atendiendo a las demandas del contexto. Se
trabaja con una muestra intencional o teodrica y se utilizan fuen-
tes primarias y secundarias. Desde una perspectiva interpretativa,
Pérez Serrano (1994, p.81) afirma que “su objetivo basico es com-
prender el significado de una experiencia” dado que permite el
conocimiento de lo particular, de lo idiosincrasico, sin olvidar su
contexto. Por su parte, los estudios de corte etnografico posibilitan
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un trabajo reflexivo que permita describiry transformar la realidad
social (Rockwell, 2009).

El foco esta puesto en el estudio de las practicas centrando la
mirada en los procesos interindividuales en el marco mas amplio
de los contextos interpersonales, sociales y culturales en los que
se inscriben (Elichiry, 2010).

Desde un enfoque de trabajo etnografico sostenemos que lo fe-
cundo de esta experiencia radica en documentar lo no documen-
tado de la realidad social (Rockwell, 2009) y para ello se requiere
prestar especial atencion a los significados producidos por les su-
jetos ya que, en buena medida, los mismos se condensan en cier-
tas categorias que emplean cotidianamente.

Finalmente se desarrolla la triangulacion de los datos recaba-
dos, esta estrategia ofrece la alternativa de poder visualizar un
problema desde diferentes angulos (sea cual sea el tipo de trian-
gulacion) y de esta manera aumentar la validez y consistencia de
los hallazgos.

Desarrollo
El contexto de las practicas de investigacion

A través del diagnostico situacional que el equipo ha elaborado
hemos advertido diversas caracteristicas socioambientales de la
poblacion entre las que se destacan condiciones habitacionales
criticas, hacinamiento, falta de acceso al agua potable, falta de su-
ministro de gas y agua corriente a través de servicios publicos, vi-
viendas cercanas a basurales o zonas inundables. Las familias que
asisten al Hospital Evita solo cuentan con cobertura del sistema
publico de salud, la que resulta insuficiente en ciertas épocas cri-
ticas del ano para atender a las necesidades de toda su poblacion.
Dicho diagnostico nos ha permitido inferir que estas condiciones
se constituyen en un obstaculo que incide en los aprendizajes tem-
pranos en la primera infancia ocasionando problemas en la apro-
piacion del lenguaje, en la constitucion subjetiva y en el desarrollo
psicomotor que posteriormente es posible vincular a problemas de
aprendizaje en contextos escolares.

Desde sus inicios, en 1952 el Hospital Interzonal de Agudos Evita
de Lanis se convirtio en centro de salud de referencia debido a las
actividades académicas y cientificas que alli se llevaban a cabo.
Historicamente se caracterizo por realizar un trabajo interdiscipli-
nario que atendia las demandas sociales.

El Hospital se encuentra ubicado en el partido de Lanls que
forma parte de un importante conglomerado urbano en el cordon
del territorio que rodea a la Ciudad Autonoma de Buenos Aires,
conocido como “Gran Buenos Aires”. Limita con los municipios de
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Lomas de Zamora, Quilmes, Avellaneday la Ciudad de Buenos Aires
de la cual esta separada por una barrera geografica: el Riachuelo.

Por su localizacion el Hospital Evita se encuentra en una ubi-
cacion estratégica y recibe tanto poblacion del Primer Cordon del
Conurbano de la Provincia de Buenos Aires (fundamentalmente
LanUs, Banfield y Lomas de Zamora) como poblacion del sur de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, dos de las zonas en las que ha-
bitan poblaciones con derechos vulnerados. Entendemos que esta
vulnerabilidad tiene dos dimensiones: una economica en la que
los lazos con el mercado de trabajo se ven amenazados, debilita-
dos y otra social caracterizada por la fragilidad de la integracion en
redes sociales familiares, comunitarias y el acceso a los servicios
publicos. En el ano 2017 la tasa de desocupacion ascendia al 10%
y la de subocupacion al 12%?, indices que podemos inferir han au-
mentado a partir de la crisis socioeconomica que atraviesa actual-
mente la provincia de Bs As.

Las autoridades del Servicio de Pediatria del Hospital, expresan
que frecuentemente asisten a la consulta externa y a los servicios
de internacion nines acompanados de madres y padres muy jove-
nes, progenitores en situacion de consumos problematicos, fami-
lias migrantes, con tramas vinculares de sostén debilitadas, que
enfrentan a su vez una alta vulnerabilidad economica y social.

A pocas cuadras del Hospital Evita se encuentra la Escuela de
Educacion Domiciliaria y Hospitalaria N°502, que atiende en para-

1. Encuesta de Hogares y Empleo Municipalidad de LanUs. Ministerio de Economia. Subse-
cretaria de Politica y Coordinacion Economica. Direccion provincial de estadistica.

lelo a la poblacion del Hospital Evita de Lanus y del Hospital Nar-
ciso Lopez. La educacion hospitalaria trabaja en este contexto para
recuperar los procesos de ensenanza y aprendizaje interrumpidos
y opera como un sostén en el desarrollo de les nines en una situa-
cion de enfermedad contribuyendo a revertir y prevenir los efectos
de la hospitalizacion.

El trabajo desarrollado hasta el momento en el servicio de pe-
diatria del Hospital, nos ha permitido construir lazos entre los am-
bitos de salud, psicopedagogia y educacion para abordar la promo-
cion de la salud en el desarrollo de la primera infancia desde una
perspectiva epistemologica que articula las miradas de los distin-
tos agentes sociales.

El paradigma sanitario de prevencion y de fortalecimiento de la
salud integral esta siendo amenazado por el predominio de politi-
cas neoliberales; que se traduce en un progresivo retiro de la prin-
cipalidad del estado que impacta contundentemente en los proce-
sos de desarrollo tempranoy que aislan a la medicina de la mirada
social y de otros aportes cientificos. En oposicion, surgen posturas
que entienden la realidad sanitaria como compleja, atravesada por
la ciencia, la politica, la ética y hace visible una creciente injusticia
social y la vulnerabilidad de los derechos.

Sobre la integralidad de las practicas

Las practicas educativas y psicopedagogicas que aqul, se estudian
son parte de un proyecto disenado para la intervencion en el con-
texto hospitalario que parte de la premisa de considerar a les nines
juridicamente como ciudadanos, y en este sentido como sujetos
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con derecho a la salud y a la educacion. Se asienta sobre la idea
de que la interdisciplina surge ante la demanda social, frente a si-
tuaciones de problemas cada vez mas complejos. Se reconoce que
esta orientacion interdisciplinaria puede favorecer la integracion y
la produccion de conocimientos.

El proyecto se orienta hacia un trabajo que implica interaccion,
cooperacion y circularidad, a través de la reciprocidad entre sa-
lud, psicopedagogia y educacion, con intercambio de instrumentos,
conceptos, métodos, estrategias de abordaje respecto del trabajo
comunitario.

La integracion a través de les miembros del equipo de trabajo,
en grupos heterogéneos aporta a la construccion de practicas con-
vergentes. La estrategia de intervencion consiste en la insercion te-
rritorial en el Servicio de Pediatria para -en funcion del diagnostico
situacional y participativo- atender a las demandas que se identi-
fican como prioritarias. Para ello el equipo asiste semanalmente al
Hospital. Alli les docentes, graduades y estudiantes se distribuyen
en dos equipos: sala de espera e internacion. En estos espacios
se realizan diversas actividades y talleres para les nines y familias,
charlas para madres, padres y cuidadores, difusion de material gra-
fico sobre la promocion y prevencion con el objetivo de favorecer
la comunicacion, la apropiacion del lenguaje, la lectura, el dibujo,
la escritura y el juego vinculados a los procesos de aprendizaje y
desarrollo en la primera infancia.

Uno de los talleres destinado a las familias cuidadoras que se
desarrollo en dos escenarios cotidianos del hospital: la sala de

espera y el piso de internacion de pediatria estuvo destinado a
atraer la atencion mediante las representaciones de escenas coti-
dianas que permitieran reflexionar respecto a las situaciones co-
municativas habituales y sobre la importancia de les adultos en
la constitucion de la subjetividad de les ninesy en el proceso de
apropiacion del lenguaje. La propuesta enmarcada en un escenario
l0dico permitio a las familias compartir sus experiencias y plantear
sus inquietudes ya que se abrio un espacio de dialogo y reflexion
sin pontificar ni juzgar los formatos de comunicacion cotidianos.
Les adultos reflexionaron sobre formas de comunicacion predomi-
nantes en el ambito familiar muchas de ellas mediadas por el uso
de las TICS, algunes recuperaron el rol de les abueles como narra-
doresy el placer que genera en les nines el relato que representa la
continuidad historica de la familia, de la comunidad que crea lazos
de lo comun y sentido de pertenencia.

Al cierre de cada encuentro el equipo realiza una supervision y
evalla junto a les estudiantes la tarea realizada.

Se realiza ademas una reunion mensual de todo el equipo en la
que se evalla la marcha del proyecto, se discuten conceptualiza-
ciones y se reflexiona sobre las practicas llevadas a cabo. De esta
forma nos introducimos en el campo para observary analizar como
se desarrollan los distintos dispositivos de intervencion mediante
nuestra participacion en la accion como miembros de los equipos.

El grupo de trabajo se organiza semanal y mensualmente para
desarrollar las siguientes actividades que nos permiten realizar las
intervenciones con una actitud reflexiva
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- Diseno, elaboracion e implementacion de entrevistas semi-
estructuradas a personal de salud, educacion y familias que
asisten al hospital.

- Analisis de entrevistas y realizacion de conversatorios con
actores institucionales.

- Reuniones semanales en pequenos grupos y reuniones
mensuales del grupo ampliado en las que se propicia la
reflexion teorico-practica sobre tematicas tales como: la
apropiacion del lenguaje, el aprendizaje de la lectura, el
dibujo, la escritura y el juego para disenar los dispositivos
de intervencion.

El impacto de las intervenciones

A lo largo del desarrollo del proyecto hemos identificado que las in-
tervenciones educativas y psicopedagogicas llevadas a cabo inciden
favorablemente en los vinculos entre madres/padres/ cuidadores de
les nines que asisten al hospital.

En muchos casos las practicas desarrolladas por el equipo han
acercado a la lectura a nines que por primera vez tomaban contacto
con un libro.

Las familias han valorado positivamente las actividades desarrolla-
das en cada encuentro e incluso han sugerido algunas tematicas para
abordar en proximos talleres Al mismo tiempo reconocen el valor que
la experiencia tiene especialmente en relacion a los tiempos de es-
pera en los consultorios externos en donde la demora en la atencion
suele ser extensa por la demanda que tiene diariamente el Hospital.

Por otro lado, los médicos del servicio de pediatria han menciona-
do que el trabajo realizado en el servicio de internacion ha mejorado
la calidad de la estadia de les nines y sus cuidadores en tanto el pe-
riodo de internacion resulta critico porque les aleja de sus hogares, de
sus juegos y rutinas habituales. Por ello resulta central que a partir de
su condicion de pacientes no pierdan su condicion de nines. En este
sentido han colaborado los talleres de juego que se realizan al pie de
cama y se adaptan en funcion de las posibilidades de movilidad de
cada une de elles.

Las propuestas del equipo promueven la participacion de todes e
invita a las familias a jugar, leer o cantar con les nines a partir de di-
versas actividades y materiales.

Por Gltimo, les estudiantes han mencionado la riqueza de la forma-
cion en contexto.
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Cierre

Las practicas de investigacion y de extension universitaria que se
desarrollan, constituyen un espacio de formacion psicopedagogica
y produccion de saberes a partir de las demandas de las orga-
nizaciones con las que articula el proyecto. Se apuesta a que el
aprendizaje situado interpele los modos de construccion de los
conocimientos teoricos y practicos para dar respuesta a las necesi-
dades de la poblacion destino especialmente aquellas referidas al
aprendizaje y desarrollo.

La entrada al campo y la realizacion del diagnostico participativo
y situacional permite actualizar y resignificar las demandas a la vez
que posibilita el armado de una red de trabajo entre los ambitos
comunitarios, de salud, psicopedagogia y educacion. Se espera que
esta red posibilite latoma de concienciay la practica de los derechos
humanos y sociales vinculados al desarrollo en la primera infancia.

El equipo docente asume con responsabilidad los principios de la
extension y la investigacion universitaria, acompanando a graduados/
as y estudiantes en su formacion, promoviendo el trabajo interdis-
ciplinario en la interfaz salud- educacion-comunidad fortaleciendo
el desarrollo de un pensamiento critico y la construccion de conoci-
miento para abordar la solucion de los problemas del territorio.

Les nines participan de dispositivos , tomando contacto con es-
pacios educativos, en los que ejercen su derecho al juego y partici-
pan de practicas que promueven aprendizajes que contribuyen al
desarrollo del lenguaje, la lectura y la escritura.

Por otra parte, las familias forman parte junto a estudiantes, gra-
duades y docentes de una red de trabajo colaborativo en la que
puedan poner en valor sus saberes y recuperar sus voces.

Desde un enfoque que prioriza los derechos de la infancia; re-
sulta relevante para nuestro equipo de trabajo involucrarse en el
modo en que se llevan a cabo distintas intervenciones psicopeda-
gogicas que sostienen y acompanan el desarrollo y las diversas tra-
yectorias escolares de les nines hospitalizados y de aquelles que
asisten a la consulta al servicio de pediatria. El proyecto de inves-
tigacion nos permite enriquecer la practica psicopedagogica insti-
tucional a través de la reflexion sobre la practica y la construccion
en territorio de un espacio dialogico de entramado de saberes para
replantearnos la relacion entre el conocimiento académico y el sa-
ber de las poblaciones y asi avanzar en una construccion conjunta
para ampliar el horizonte de derechos de la salud y la educacion
de la poblacion que asiste al servicio de pediatria del Hospital In-
terzonal Evita de Lanus.
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Resumen

El presente trabajo pretende dar cuenta del proyecto de investiga-
cion de la catedra Practica Profesional Supervisada de la Universidad
de la Cuenca del Plata' durante el periodo 2019-2020. El reglamento

1. En la Universidad de Cuenca del Plata, Direccion de Educacion Digital, la Carrera de
Psicopedagogia se encuentra dirigida por la Mg. Brenda Schwab y la catedra de Practica
Profesional Supervisada se encuentra integrada por Lic. Carla Lanza (Prof. Titular), Lic.
Gabriela Lisnich (Prof. Adjunta), Lic. Mercedes Quevedo (Prof. Adjunta).
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de la Universidad de la Cuenca del Plata aprobado por Resolucion
N° 162/2018 denomina Practica Profesional Supervisada al espacio
curricular destinado a la adquisicion gradual del rol del profesional
por parte del alumno en escenarios reales.(...) tiene el objetivo prin-
cipal el despliegue, bajo supervision, de las competencias adquiri-
das por los estudiantes durante el Ciclo de Licenciatura.

En este marco, la catedra se propone con el proyecto de inves-
tigacion describir y analizar desde la metodologia de estudio de
casos el dispositivo de formacion para las y los estudiantes del
Ciclo de Complementacion Curricular de la Direccion General de
Educacion a Distancia. Tiene como objetivos especificos:

- Caracterizar el dispositivo de formacion de la Practica
Profesional Supervisada.

- Identificar las intervenciones psicopedagogicas que se
realizan en el marco del dispositivo de formacion.

- Dar cuenta de la experiencia de los y las estudiantes sobre
su proceso de formacion.

El estudio de las practicas que se despliegan en este espacio
curricular resulta significativo ya que desde el mismo se pretende
brindar experiencias para que los estudiantes comprendan, pro-
fundicen y exploren diferentes situaciones del quehacer psicope-
dagogico. Quehacer involucrado en las distintas etapas evolutivas
y experiencias que presenta el sujeto en situacion de aprendiza-
je promoviendo practicas de investigacion, prevencion, asistencia,
asesoramiento, promocion de la salud, en el campo de la ense-

nanza y/o del aprendizaje. Se plantea una formacion en la practi-
ca psicopedagogica que se corre de una psicopedagogia pensada
desde un lugar de aplicaciones asumiendo que las practicas emer-
gen de un encuentro entre unas conceptualizaciones y lo singular
(Filidoro, 2018). Entiende al espacio de practica como un proceso
de construccion de nuevos conocimientos a partir del analisis de
situaciones del campo profesional en diferentes contextos y desde
multiples dimensiones desde las cuales pensar a los procesos de
ensenanzay aprendizaje de los que son parte Ninos, Ninas, Adoles-
centes y Adultos. Desde la perspectiva del aprendizaje situado se
pone el foco en los procesos de reflexion en la accion porque es a
través de estas experiencias que las y los estudiantes van constru-
yendo el rol profesional y se implican con las practicas.

En este proceso se articulan vivencias, experiencias, se utilizan
recursosy se ponen en juego saberes que configuran un posiciona-
miento profesional lo suficientemente plastico como para que se
adecle a cada escenario.
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Introduccion

El presente trabajo pretende dar a conocer resultados preliminares
de un estudio de caso desarrollado por la Catedra Practica Profe-
sional Supervisada de la Universidad de la Cuenca del Plata. En los
apartados que se presentan a continuacion se describe la metodo-
logia del estudio y se muestran los analisis que hemos construido
hasta el momento de presentacion de este escrito. Se intenta dar
cuenta del dispositivo de formacion, las practicas psicopedagogicas
que alli se despliegan y las experiencias de las y los estudiantes a
sabiendas de que nos queda aun un ano de trabajo para arribar a
los resultados finales de la investigacion.

Metodologia

El diseno del proyecto se enmarca dentro de la perspectiva cua-
litativa, entendida como un acto interpretativo que explica, defi-
ne, clarifica, elucida, expone, descifra, traduce, construye, aclara y
descubre los fenomenos sociales. La investigacion cualitativa es,
para Denzin y Lincoln (1994, p. 2), multimetodica, naturalista e in-
terpretativa. Es decir, que las investigadoras e investigadores cuali-
tativos indagan en situaciones naturales, intentando dar sentido o
interpretar los fenomenos en los términos del significado que las
personas les otorgan. La investigacion cualitativa abarca el estudio,
uso y recoleccion de una variedad de materiales empiricos —estu-
dio de caso, experiencia personal, introspectiva, historia de vida,
entrevista, textos observacionales, historicos, interaccionales y vi-
suales— que describen los momentos habituales y problematicos

y los significados en la vida de los individuos. Dentro de este pa-
radigma seleccionamos el estudio de caso (Neiman, en Vasilachis
2006).

Podemos caracterizar el estudio de casos argumentando que su
preocupacion central es la comprension de una instancia singular,
lo que significa que el objeto estudiado es caracterizado como uni-
CO, COmo una representacion singular de la realidad que es multidi-
mensional e historicamente situada (André, 1998, p 21). En funcion
de lo expuesto se trabaja con una muestra intencional o teorica y
se utilizaran fuentes primarias y secundarias.

Desarrollo

Caracterizacion de la Universidad de la Cuenca del Plata y el
dispositivo de trabajo de Practica Psicopedagogica

La Universidad define politicamente la adopcion de la modalidad
digital, dadas sus caracteristicas intrinsecas, que permiten el desa-
rrollo de procesos de ensenanza y de aprendizaje con una fuerte
apoyatura tecnologica, facilitando una mayor cobertura geografi-
ca 'y numérica y superando problemas tales como la distancia, los
traslados continuos que impiden o disminuyen la realizacion de
estudios sistematicos presenciales a la poblacion destinataria de
las ofertas académicas. Recientemente la Universidad de la Cuenca
del Plata ha implementado el Sistema Institucional de Evaluacion
Digital. La poblacion destinataria del Ciclo de Complementacion
Curricular en Psicopedagogia son psicopedagogas y psicopedago-
gos que habiendo cursado la carrera a nivel terciario o universitario
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no han accedido a su titulo de Licenciatura. Dentro de este ciclo
curricular la materia Practica Profesional Supervisada se propone
brindar experiencias para que las y los estudiantes logren: - Anali-
zar el dialogo necesario entre las teorias y las practicas en contex-
tos. - Disenar, implementar y evaluar estrategias de intervencion
psicopedagogicas en contextos para aproximarse a la resolucion
problematicas reales; - Contribuir en la toma de conciencia sobre
la responsabilidad y compromiso social que implica la intervencion
del psicopedagogo; entre otras.

Una caracterizacion posible de nuestro dispositivo

El dispositivo que pretendemos analizar en el marco del proceso
de investigacion de la catedra, es un dispositivo de formacion en
la practica que se inscribe en la vida cotidiana de las instituciones
educativas y de salud. El dispositivo de intervencion, pensado en
esta clave, no es solamente un conjunto de actividades, aunque
puede implicar actividades que resultan siempre ligadas entre si,
es decir, modalidades de encuentro entre estudiantes, docentes y
saberes. Su rasgo distintivo es la dimension institucional que atra-
viesa las intervenciones?.

Es en este sentido que el dispositivo pedagogico - académico
implica una propuesta de cursada de un cuatrimestre de duracion
en donde las y los estudiantes deben cumplimentar 128 horas de

2. Ministerio de Educacion de la Nacion. Los equipos de orientacion en el sistema educa-
tivo. La dimension institucional de la intervencion - 1a ed. - Ciudad Autonoma de Buenos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, 2014.

trabajo de las cuales 40 transcurren en instituciones. Concebimos
el aprendizaje de las y los estudiantes como un proceso complejo,
singular e interrelacional, donde los sujetos incorporan, elaboran
0 producen conocimiento como parte de un contexto social y cul-
tural a partir de sus hipotesis previas, los saberes especificos de
la disciplina y sus experiencias en el campo de accion. Esto exige
el desarrollo de habilidades actitudinales como escuchar, observar,
compartir, aceptar puntos de vista diferentes, convivir en la diversi-
dad; como también desarrollar un pensamiento critico para lo cual
es necesario ofrecer un trayecto de formacion que promueva ana-
lizar, abrir interrogantes, gestar discusiones, arribar a conclusiones
provisorias para comprender su realidad disciplinary practica pro-
fesional en el contexto social actual.

El dispositivo de PPS: el abordaje institucional y la mirada clinica

El esquema de cursado que propone la catedra a partir del mode-
lo pedagogico institucional queda circunscripto a 16 semanas de
cursada (un cuatrimestre) que se encuentran divididas en bloques
de 2 semanas cada uno y en cada semana se especifican acciones
precisas a llevar adelante para el desarrollo de la materia. Las y los
estudiantes se encuentran con “momentos” que invitan a poner en
juego diferentes procesos cognitivos y competencias acadéemicas.

La semana 1 se inicia con un “Foro de presentacion” que apunta
a invitar a los/as alumnos a conocerlos un poco mas. Acompanan
esa semana una “Actividad diagnostica” y Documentos curriculares.
Alli toma relevancia la “Hoja de Ruta” documento generado por
la catedra que guiara a los alumnos en el recorrido de acciones a

| Jornada Nacional de REDIIP / 185



llevar adelante, en ella se especifican la organizacion de la lectura
bibliografica propuesta y las fechas de participacion en los foros
y/o entrega de actividades.

A partir de la semana 1 de cursada y hasta la 15 inclusive, se
propone a los estudiantes trabajar en un “Foro de Conversaciones
sobre la practica” en ellos se conversa sobre las primeras impre-
siones, los sujetos, las instituciones, la mirada clinica, la escucha,
el analisis, entre otros). Alli las y los estudiantes comparten algin
fragmento de las observaciones o entrevistas de las practicas psi-
copedagogicas que estan realizando en el marco de la cursada vy
alglin/algunos interrogantes o lecturas que se estan formulando
respecto de lo institucional en un primer momento y del sujeto en
situacion de aprendizaje luego. La intencion es generar un espacio
de dialogo en torno a la intervencion que habilite otras lecturas
posibles y en el que los y las futuros/as psicopedagogos/as atra-
viesen la experiencia de la construccion conjunta de conocimiento.
Acompanan transversalmente la propuesta semana a semana un
“Foro de dudas” y el material bibliografico correspondiente a la
unidad en curso.

En la semana 4 de cursada se propone a los estudiantes la en-
trega de la primer actividad que junto a los siguientes trabajos
constituiran el TIFMA (Trabajo Integrador Final de Materia). El mis-
mo se compone de anexos registros, minuciosos y detallados, des-
grabaciones de entrevistas, observaciones, al estilo de bitacora.

Luego y para finalizar en la semana 15 se hace entrega de la Ac-
tividad 4. Esta implica compilar las actividades 1, 2 y 3 para luego

trabajar formalmente en el Informe de Devolucion y la Evaluacion
Metacognitiva y dar cierre de este modo a la misma.

La cursada finaliza en la semana 16 con algunas actividades de
cierre como ser:

Foros de Evaluacion y Cierre En estos espacios de trabajo se es-
pera que puedan dar cuenta del recorrido que realizaron desde el
inicio hasta llegar a la finalizacion de la Practica. Apunta a repensar
el desarrollo de la practica desde una mirada metacognitiva integral.

Finalmente y a modo de cierre de este apartado que ha intenta-
do dar cuenta de la dinamica de este dispositivo, se hace referencia
a dos herramientas mas que acompanan el proceso de aprendizaje
de los alumnos. Consideramos en este sentido a las TA (tutorias
asincronicas) y TS (tutorias sincronicas) semanales en las que nos
encontramos “en vivo” con nuestras y nuestros estudiantes. Estas
ultimas apuntan a fortalecer, acompanar, guiar el espacio de for-
macion académico del alumno con criterio pedagogico, profesional
y cientifico.

En estos espacios los alumnos se conectan a través de la plata-
forma digital de la universidad en horarios y dias preestablecidos
por cada docente a fin de supervisar el recorrido en las PPS. Las
mismas son de caracter obligatorio.

El aprendizaje situado en escenarios educativos

La catedra parte de considerar la formacion de estudiantes desde
la perspectiva del aprendizaje situado (Elichiry, 2018). Esto implica
comprender al aprendizaje como un proceso colectivo que asume
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como principio la participacion de losy las estudiantes en practicas
situadas. Se espera asi, interpelar aquellas tradiciones formativas
presentes en los estudios superiores para ir mas alla del concepto
de transmision educativa que supone la existencia de una Unica
direccion entre el que aprende y quien ensena tomando en consi-
deracion que el aprendizaje es una actividad socialmente situada.

Al mismo tiempo entendemos que los procesos de ensenanza
y aprendizaje se configuran en escenarios interactivos que no son
fijos ni estaticos, sino que cambian constantemente. Se toma la
categoria de escenario educativo porque, tal como sostiene Naj-
manovich, los escenarios no pretenden ser representaciones de la
realidad, ni descripciones completas, sino dispositivos para pensar
que siempre estan abiertos a la novedad y la transformacion. En
estos tiempos agitados, en que la crisis, el cambio y la complejidad
son la normay no la excepcion se impone dejar de lado los analisis
abstractos y los modelos pretendidamente universales para cons-
truir un conocimiento vivo, situado, multidimensional y complejo
de la problematica educativa. Un saber que no quede atrapado en
un conjunto de definiciones a repetir, sino que pueda aportarnos
herramientas para pensar. (Najmanovich, 2016, pag.12)

Desde esta perspectiva tal como se ha descripto en el punto 2
de este trabajo cada estudiante realiza su practica profesional en
diferentes instituciones de salud o educativas de diversos niveles
y modalidades del sistema educativo a lo largo y a lo ancho de
nuestro pais.

De este modo, como sostiene Barila (2019) el campo psicopeda-
gogico queda delimitado por un sujeto en situacion de aprendizaje

en un contexto particular que requiere de una mirada heterogénea
e interdisciplinaria (Barila, 2019,p.226).

Algunos recorridos

Si bien la Universidad tiene convenios con algunas instituciones,
en algunas provincias, son los y las estudiantes quienes deciden
donde realizar la practica profesional. Esto varia siempre en fun-
cion de: el interés de los y las estudiantes y la disponibilidad de
instituciones en la zona. Cabe destacar que muchos/as de nues-
tros/as estudiantes se encuentran en zonas rurales y en muchas
ocasiones deben trasladarse hacia pueblos o ciudades cercanas en
donde funcionan las diversas instituciones de salud o educacion.

Una vez seleccionada la institucion cada profesor se contacta
con el o la referente institucional para acordar los terminos de la
practica y se pone a la institucion en conocimiento del trabajo
de las/os practicantes. Se firman protocolos de inicioy convenios
que regulan la tarea que deberan realizar todos los sujetos implica-
dos. Se establece de este modo un circuito de comunicacion cons-
tante entre estudiantes, instituciones y profesores de la practica.

Durante las primeras semanas se trabaja en la indagacion de los
saberes previos ya sea de experiencias educativas o del ejercicio
profesional y semanalmente los/as estudiantes cuentan con dos
espacios de supervision tal como ya se ha explicitado: un espacio
grupal y otro individual. El acompanamiento en estos espacios re-
sulta fundamental dado es aqui donde se ponen en comin dudas,
interrogantes, interpelaciones de los/as estudiantes hacia las prac-
ticas y viceversa.
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En las primeras 8 semanas de cursado se trabaja en la elabora-
cion de una aproximacion diagnostica institucional en la que los y
las estudiantes construyen observables en torno al contexto social,
comunitario e institucional en el que este nino-a/joven/adulto/a
se encuentra. Estos observables, se construyen desde un enfoque
de trabajo en territorio a traves de observaciones y entrevistas con
los Otros con quienes se vincula.

De esta primera aproximacion surgen hipotesis que guian la mi-
rada de lasy los practicantes quienes en las 8 semanas posteriores
contintan el trabajo haciendo foco en los sujetos en situacion de
aprendizaje y alli se espera que cada estudiante construya obser-
vables relativos al: aprendizaje (en cuanto a su modalidad y re-
presentaciones); los contenidos escolares; (practicas del lenguaje,
matematica, ciencias); la posicion de alumno/a de los sujetos; la
relacion con otros (pares y adultos); la relacion con las reglas insti-
tucionales y grupales; el lenguaje; el cuerpo y movimiento; el siste-
ma cognitivo; la subjetividad.

Desde el equipo de catedra, se ubica la necesidad de compren-
der la intervencion en el diagnostico psicopedagogico desde dos
lugares claves: la claridad de nuestras conceptualizaciones y la po-
sicion ética que es preciso asumir en tanto profesionales impli-
cados en la salud y la educacion (Filidoro, 2008, 2016). Por ello en
cada encuentro de supervision nos orienta la construccion de un
posicionamiento ético, politico y contextualizado desde un enfo-
que clinico el cual se juega en los contextos de intervencion.

A partir de estos marcos epistémicos, es posible definir estrate-
gicamente las intervenciones y su especificidad en determinados
ambitos: modalidad y tipos de aproximaciones diagnosticas que se

realizan, propuestas de intervencion, entre otros. Entendemos que
cualquier intervencion demanda momentos de aproximacion diag-
nostica que permiten definir estratégicamente cada una de las in-
tervenciones. Concebimos a dichos momentos entrelazados y con
efectos en las practicas y en los sujetos (Lanza, Mantegazza, 2018).
Es por ello que al finalizar esta practica se elaboran una serie de
orientaciones, se comparten preguntas y miradas con las institu-
ciones educativas y las familias de las/os ninos, adolescentes o
adultos/as con quienes nuestros estudiantes trabajan. Estas devo-
luciones son pensadas colectivamente en los espacios de supervi-
sion entre docentes y estudiantes de la catedra y su entrega formal
se realiza a travées de un informe psicopedagogico que se entrega
una vez aprobada la cursada. Es asi que desde la perspectiva del
aprendizaje situado se produce este doble movimiento en el que
las practicas profesionales son objeto de interpelacion, reflexion y
aprendizaje.

Las experiencias de las/os estudiantes
;Que entendemos por experiencia?

Para abordar este objetivo de investigacion consideramos necesa-
rio tomar la categoria de experiencia que propone Larrosa (2007).
Desde este marco tedrico entendemos a la experiencia de forma-
cion en la practica como una transformacion que se hace posible
por su condicion dialégica e historica, y que se establece a la ma-
nera de una arquitectura circular entre lectores, autores, contextos
y lecturas que se encuentran, se debaten, se prolongan y, se amal-
gaman en un estado de reciprocidad. Desde esta perspectiva la ex-
periencia requiere detenerse, hacer una pausa en nuestra actividad
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y asi posibilitar que algo pase. Que algo nos pase. En este sentido,
lo que sucede en los espacios sincronicos y asincronicos, promue-
ven estos recorridos buscando articular lo leido y trabajado con lo
experimentado. Y no solo eso, sino en la medida que esas conjun-
ciones se van articulando son compartidas y miradas por otros. Y
ahi, en el espacio compartido, esta la riqueza en el intercambio y la
capacidad de construir observables e inferencias.

La experiencia de formacion en primera persona

A continuacion compartiremos algunos fragmentos de entrevistas
a nuestras/os estudiantes con el fin de presentar sintéticamente
algunos analisis desde sus experiencias.

A través del largo trayecto vivenciado, pude reflexionar que al
decir de A. Fernandez, hacer pensable nuestra practica es un propo-
sito comun a toda construccion teorica, pero ademas coincide con
el propio objeto de la intervencion psicopedagogica. La psicopeda-
gogia tiene como proposito abrir espacios objetivos y subjetivos de
autoria de pensamiento. Hacer pensables las situaciones. Cosa que
no es facil, pues el pensamiento no es solamente produccion cog-
nitiva, sino que es un entrelazamiento inteligencia-deseo, drama-
tizado, representado, mostrado y producido en un cuerpo. Por eso
mucho mas importante que los contenidos pensados, es el espacio
que posibilita hacer pensable un determinado contenido. A ese lu-
gar estaremos dirigiendo nuestra intervencion, nuestra mirada. (Es-
tudiante 1, afo 2019)

Al principio senti muchos nervios y ansiedad de iniciar este pro-
ceso al que veia tan lejano y complejo, pero aun asi me animeé a

“atravesar el puente” y poder llegar al final del camino. En este ca-
mino me encontré con algunos altibajos emocionales, momentos
donde me senti mas segura y predispuesta, y otros mas cansada.
Con el pasar de cada semana, con cada actividad aprobada, con
cada aprendizaje nuevo y con los intercambios en las tutorias me
convencia que valia la pena el esfuerzo. Aprendi mucho escuchando
a mis companeras y pude recurrir a ellas cuando lo necesitaba, lo
que fue fundamental para no recorrer el camino en soledad. Porque
a pesar de estar lejos se sintieron muy cerca.(Estudiante 2, afo 2019)

Tal como hemos aprendido en la clinica no nos manejamos con
certeza sino desde posiciones que nunca son definitivas. Me pa-
rece pertinente esta frase, ya que justamente nuestra labor como
profesionales en psicopedagogia, no debemos caer en una mirada
reduccionista, sino, mas bien, entender al sujeto como ser Gnicoy
complejo. Por lo que, desde nuestra ética profesional debemos ser
capaces de perfeccionarnos en nuestra formacion para el bienes-
tar del sujeto, y repensar y reconstruir permanentemente nuestras
lecturas, de modo que se atienda a la singularidad. En este proceso
fue fundamental el apoyo de la docente y las companeras.(Estu-
diante 3, afio 2019)

Estos fragmentos permiten visualizar lo que se genera en este
espacio en forma procesual y recursiva al promover la construc-
cion del rol profesional en el entramado de lo social, lo singular,
lo cultural, lo politico, es decir en los contextos en el que las y
los estudiantes se constituyen como Licenciadas/os en Psicope-
dagogia. A lo largo del proceso del cursado identifican desde sus
perspectivas la construccion de nuevas competencias que les per-
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miten ir resolviendo las situaciones profesionales reales que se
van presentando. A su vez, en estos fragmentos, leemos como las
y los estudiantes narran la practica inicialmente desde la implica-
cion psicoafectiva (Barbier, 1977) y ubican los primeros contactos
que fueron haciendo con la Institucion hasta llegar a un nivel de
implicacion profesional. Es aqui, donde es posible identificar como
las y los estudiantes se van involucrando como actores sociales en
las instituciones y generando un compromiso personal, en funcion
de sus historias y de sus recorridos profesionales y académico y
en este proceso el acompanamiento y los lazos que se generan al
interior de cada grupo ocupan un lugar central.

Conclusiones

En la actualidad, nos encontramos en un momento de reconfigu-
racion del campo psicopedagogico en el que quienes formamos
profesionales en Psicopedagogia debemos en un doble esfuerzo
luchar por superar los obstaculos epistemologicos (Castorina, 2017)
a los que historicamente se ha enfrentado la disciplina y al mis-
mo tiempo, acompanar procesos de formacion atravesados por las
condiciones de época en las que la educacion digital, lejos de acre-
centar la distancia, nos acerca.

El compromiso de las y los estudiantes puesto en la tarea, su-
mado a las ventajas que nos ofrecen hoy las nuevas tecnologias,
permite que las docentes estemos presentes en los mismos esce-
narios en los que las practicas de desarrollan.

Este equipo de catedra ha intentado transmitir una experiencia
de trabajo novedosa que se encuentra en proceso de estudio, cons-
truccion y transformacion permanente. El conocimiento producido
en el marco del proyecto de investigacion de la catedra reviste un
caracter provisorio (como todo conocimiento cientifico) pero tiene
la intencion de acompanarnos en el proceso de reflexion de nues-
tras practicas docentes en pos de repensar la formacion de egresa-
das/os de la Licenciatura en Psicopedagogia. Nos encontramos en
este momento profundizando los analisis sobre las intervenciones
producidas en contexto a fin de sistematizar la informacion y po-
nerla a disposicion de otras/os estudiantes y docentes esperando
se constituya en un aporte para pensar las practicas profesionales
en psicopedagogia.
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Resumen

La Psicopedagogia, como disciplina que se ocupa del aprendiza-
je de los sujetos, no queda exenta de las caracteristicas epocales
para poder comprender los procesos por los que transita el sujeto
en su encuentro con el objeto de conocimiento. Desde esta pre-
misa, durante los anos 2017 a 2019 un equipo interdisciplinario de
profesionales y estudiantes avanzados de la Lic en Psicopedagogia
y Comunicacion Social llevaron adelante una investigacion deno-
minada “Los procesos imaginativos de puberes y adolescentes en
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situacion de vulnerabilidad social de Santiago del Estero a partir
del uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion:
aportes interdisciplinarios desde los ambitos clinico y escolar” (Se-
CyT- UCSE- Res. 250/2017) que buscd conocer la manera en la cual
los puberes y adolescentes despliegan sus procesos imaginativos
a partir del uso de las TIC's.

La propuesta propicio el despliegue de los procesos imaginativos
y creativos en producciones que incorporen el uso de las TIC's, que
escasamente se incluyen tanto en el ambito de la clinica psicope-
dagogica como en las instituciones educativas. El estudio longitu-
dinal durante un ano proporciono datos singulares, obteniéndose
como resultado una aproximacion al conocimiento de las nuevas
modalidades comunicativas de los adolescentes en relacion al uso
de las TIC's y que impactan directamente en su produccion simbo-
lica desde una mirada interdisciplinaria y contextualizada.
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Introduccion

Las disciplinas del campo de las humanidades y de las ciencias so-
ciales encuentran hoy nuevos horizontes de analisis, cuyas caracteris-
ticas singulares impulsan el desarrollo de procesos de investigacion
para su mejor comprension. La realidad actual, signada por la diversi-
dad, la variedad de propuestas, las multiples maneras de ser y estar
en el mundo que configura variadas y novedosas maneras de habi-
tarlo, de vincularse intersubjetivamente, de comunicarse, se ofrecen
como interesantes objetos de indagacion y analisis.

En este contexto, resulta relevante contar de un mayor conocimien-
to de los procesos de aprendizaje actuales que logicamente no que-
dan al margen de la revolucion tecnologica y que se expresan en for-
mas heterogéneas que los sujetos tienen de producir.

Especificamente, un equipo formado por profesionales y estudian-
tes de Psicopedagogia y Comunicacion Social de la Facultad de Cien-
cias de la Salud de la UCSE advirtio la importancia de realizar una
aproximacion a los modos de producir de los adolescentes actuales,
atendiendo los procesos imaginativos generados en intima vincula-
cion con el uso de los dispositivos tecnologicos. A partir de alli, se
desplegd una investigacion interdisciplinaria que se justifico en las
diferentes manifestaciones que se fueron presentando a partir de las
intervenciones psicopedagogicas clinicas del Servicio de Atencion Psi-
copedagogica (SAP) dependiente del Area de Extension de la mencio-
nada Facultad, donde las terapeutas comenzaron a observar en los
adolescentes consultantes particulares formas de tramitar sus dificul-
tades escolares a través del uso de los dispositivos moviles.

Bajo la premisa de que el sujeto actual cuenta con diversas y
novedosas maneras de vincularse con los otros (sujetos y objetos),
maneras que en gran medida estan signadas por el atravesamiento
de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, se procedio
a organizar un dispositivo de investigacion y analisis que trascien-
da el ambito clinico e incluya el institucional, a manera de poder
comparar los procesos imaginativos de sujetos cony sin problemas
de aprendizaje a partir del uso de las TIC s.

Asi, se considerd como objeto de investigacion a los adolescen-
tes en su compleja relacion con las TIC's, que fue abordada desde
perspectiva interdisciplinaria:

« La Psicopedagogia Clinica, entendida como aquella
“disciplina dedicada a la investigacion, teorizacion y
asistencia de los procesos psiquicos comprometidos en la
produccion simbolica de ninos y jovenes con dificultades en
el aprendizaje” (Schlemenson & Grunin, 2013, p.15).

« La Psicopedagogia Institucional, cuya contribucion reside
en la elaboracion de recursos para tramitar diferentes
situaciones conflictivas vividas en la institucion escolar, es
decir, “pensar nuestras instituciones educacionales con el fin
de implementar recursos para un cambio, “contraviniendo”
los mandatos de lo ya instituido por el poder” (Butelman,
2006, p.9). Cabe aclarar, que el campo de lo institucional
refiere a un modelo de intervencion, problematizaciony
diagnostico de las instituciones que implica el analisis

de diferentes dimensiones (grupos, individuos, vinculos,
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intereses, etc.), por lo que aqui se realizara un recorte
centrado sobre el ambito escolar y particularmente, sobre la
profundizacion del trabajo de complejizacion de la actividad
representativa de plberes y adolescentes.

« La Comunicacion Social, disciplina que refiere a la
comprension del uso de las TIC's en la produccion de
sentidos, interaccion, consumo cultural y construccion de
identidades en contextos virtuales, entendiendo estos como
ampliacion de la vida social.

Desde este abordaje integral, se considero a los procesos imagi-
nativos como aquellas “actividades representativas que involucran
los procesos terciarios en la creacion de sentidos novedosos que
transforman y enriquecen la herencia cultural a la vez que comple-
jizan el psiquismo de los sujetos” (Wald, 2010, p.444). Ellos ponen
en juego procesos psiquicos diversos en donde confluyen modos
de funcionamiento psiquico tanto primarios como secundarios, en
un vaivén entre las fronteras intrapsiquicas e intersubjetivas.

Mediante los procesos imaginativos, el sujeto arriba a modos
de producir simbodlicamente que se caracterizan por la creacion,
la imaginacion, la autonomia de pensamiento, la construccion
identificante de sentidos sobre la propia experiencia y la presen-
cia estructural del conflicto (Alvarez, 2009) como resultado de la
existencia conjunta -y siempre compleja- de diferentes modos de
funcionamiento psiquico (cada uno operando desde su logica par-
ticular).

Por lo tanto, para su acercamiento el investigador debe poder

realizar la tarea de reconstruir cada representacion elaborada por
el sujeto, en las que se condensa todo un trabajo de elaboracion
que da cuenta no solo de cuestiones subjetivas sino también de la
relacion de él con el entorno.
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El abordaje del problema

La investigacion “Los procesos imaginativos de puberes y adoles-
centes en situacion de vulnerabilidad social de Santiago del Estero
a partir del uso de las tecnologias de la informacion y la comunica-
cion: aportes interdisciplinarios desde los ambitos clinico y esco-
lar” (SeCyT- UCSE) se propuso los siguientes objetivos:

Objetivo general: Analizar los procesos imaginativos de pUberes
y adolescentes en situacion de vulnerabilidad social con y sin res-
tricciones en el aprendizaje escolar de Santiago del Estero a partir
del uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC's), en los ambitos clinico y escolar.

Objetivos especificos:

« Caracterizar la actividad representativa de puberesy
adolescentes con y sin restricciones en sus aprendizajes en
el ambito clinico y escolar, mediados por el uso de las TIC's.

« Caracterizar las transformaciones psiquicas que se
promueven a partir del uso de las TIC's en plberesy
adolescentes con restricciones en sus aprendizajes en el
ambito clinico (tratamiento psicopedagogico).

« Describir las caracteristicas de la actividad imaginativa y
reflexiva de pUberes y adolescentes sin restricciones en sus
aprendizajes dentro del ambito escolar a partir del uso de
las TIC's.

Entre las hipotesis elaboradas sobresalen las siguientes

« Las nuevas formas de intercambio y de significacion

social en el uso de TIC's expresan nuevas modalidades de
simbolizacion y maneras novedosas de encuentro entre el
objeto de conocimiento y el sujeto (plberes y adolescentes).

« El analisis del uso de las TIC's en puberes y adolescentes
en situacion de vulnerabilidad social con y sin restricciones
en el aprendizaje escolar de Santiago del Estero permite
hacer visible los despliegues subjetivos y la complejizacion
de los procesos imaginativos las construcciones de
subjetividad.

« El realce de la imagen y la apuesta por la elaboracion

de consignas que puedan ser articuladas con el uso de
nuevas tecnologias, interpela tanto a los adolescentes —en
la convocatoria al trabajo sobre su propia autonomia de
pensamiento en relacion a sus paresy en relacion a los
productos de su autoria- como a los adultos —en tanto se
establece un dispositivo con foco en las modalidades de
produccion de sentido de los jovenes.

Para abordar estas hipotesis, se trabajo desde una metodologia
cualitativa a partir de un estudio longitudinal durante un ano en el
que se analizaron los diferentes procesos relacionados con el uso
que puberes y adolescentes hacen de productos tecnologicos en
dos ambitos:
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« El ambito clinico: desde intervenciones terapéuticas con
pUberes y adolescentes con restricciones en sus procesos
de aprendizaje escolar y que formen parte de un grupo de
tratamiento psicopedagogico en el SAP.

« El ambito escolar: en el 2° ano de la escuela secundaria
publica de gestion privada, donde se promovieron
actividades mediadas por el uso de las TIC's que
permitieron mostrar cuales son los procesos imaginativos
preponderantes de los puberes y adolescentes que se
generan a partir de ellos (experiencia de trabajo-taller en
una escuela secundaria).

Es preciso indicar que estos dos espacios fueron considerados
como diversos y diferenciados, y la seleccion no tuvo la pretension
de realizar un estudio comparativo sino la precisar cuales son los
modos de potenciacion de los procesos de imaginacion en la pro-
duccion simbolica de puberes y adolescentes en situacion de vul-
nerabilidad social con y sin restricciones en el aprendizaje escolar
y de qué manera el uso de productos tecnologicos los promueven.

La propuesta metodologica se relaciono con el modelo de inves-
tigacion clinico sustentado en los principios de la epistemologia
cualitativa (Gonzalez Rey, 1997), donde se destaca el caracter cons-
tructivo-interpretativo del proceso de produccion de hipotesis por
realce de la convergencia de indicios en el material clinico. El men-
cionado autor indica que “el proceso de configuracion de un senti-
do subjetivo es historico y mediato (...). El escenario de produccion
de sentidos subjetivos lo constituyen simultaneamente el sujeto,

sus grupos e instituciones” (Gonzalez Rey, 2011, pag. 124). Por tal
motivo, analizar los procesos imaginativos como parte del sentido
subjetivo implica una mirada recursiva hacia los procesos hetero-
géneos y diversos que se van desarrollando en el encuentro entre
el sujetoy lo objetos de conocimiento en sus procesos productivos.

Producto de mas de un ano de trabajo de campo (cuyos datos
fueron transcriptos en cronicas en cada uno de los ambitos) y otro
ano de analisis y articulacion conceptual de la informacion obte-
nida, el equipo de investigacion arribo a consideraciones de gran
significatividad respecto a la productividad simbolica del adoles-
cente actual, a la manera en la que el uso de las TIC's viabiliza su
despliegue y a la manera en la que el mundo adulto deberia ma-
nejarla para lograr mejores oportunidades de encuentroy aprendi-
zajes compartidos
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Lo clinico y lo escolar como espacio de alianza entre los
procesos imaginativos y las TIC s.

Desde la clinica psicopedagogica, el acceso a las diversas maneras
de expresar, manifestar y significar las dificultades de aprendizaje
requiere de una mirada y una escucha atentas, que intente des-
entranar la modalidad particular de vinculacion del sujeto con el
objeto, a los efectos de poder acompanar en la resolucion de las
fracturas que se presentan en los aprendizajes. A partir de esta in-
vestigacion, y en el encuadre especifico del tratamiento psicopeda-
gogico grupal, las profesionales observaron la manera en la que las
TIC's permitieron la expresion de situaciones personales y propias
de cada sujeto asistente.

Conflictivas puberales tales como la soledad, el vinculo entre
pares, la confrontacion con el mundo adulto -entre otras- se ha-
clan presentes en relatos mediatizados por la virtualidad como
contexto, medio y contenido para narrarse, encontrando en ella
posibilidades de expresion y visualizacion, principalmente en su-
jetos con modalidades predominantemente restrictivas. En este
punto, se observo que la invitacion a los adolescentes a generar
producciones singulares, que expresen sus dudas, incertidumbres
y el posicionamiento en sus experiencias vitales, se realzo signifi-
cativamente a partir del uso del celular. Asi, durante el tratamiento
se logro advertir el despliegue de las conflictivas identitarias con-
vocadas en cada sesion por los pUberes y adolescentes y las trans-
formaciones psiquicas que se fueron promoviendo en las cuales
el uso de las TIC's se considerdo como una herramienta mediadora

para la tramitaciony resolucion de conflictivas propias en cada uno.

Por otra parte, en el ambito escolar la puesta en marcha del
taller de produccion de un corto —coordinado por un comunicador
social- propicio entre los adolescentes posibilidades de expresion
poco vivenciadas en el marco institucional, desde una propuesta
descontracturada, autonoma y en donde se promovio la emergen-
cia de producciones originales que reflejen sus problematicas, in-
terrogantes y el posicionamiento frente a su realidad. Al respecto,
y en funcion de los trabajos logrados, se observaron en los parti-
cipantes procesos imaginativos diferenciados: por un lado, los de
estudiantes con mayor despliegue de la imaginacion, creatividad y
pensamiento critico; y por otro lado, los de aquellos donde ciertas
defensas evitan el despliegue y la manifestacion afectiva.

Asimismo, a lo largo de los encuentros y sobre todo en los cor-
tos producidos por los grupos, se pudo advertir el interjuego entre
la preservacion/conservacion de la intimidad propia del adoles-
cente y las modalidades defensivas predominantes, con tendencia
inhibitorias, frente a las intervenciones de un otro externo (coor-
dinadores del taller). Todo esto dentro de una cultura institucional
que acentuo estas modalidades y que silenciosamente sustento el
reforzamiento normativo, permitiendo en cierta manera la instala-
cion de la dinamica propuesta desde el Taller. Fue evidente el tipo
de cultura institucional que, sin bien habilita la transformacion de
la copia a la imaginacion, no permite un despliegue de la creativi-
dad y de lo novedoso sino que mas bien habilita la emergencia de
tematicas del tipo “clise”, con connotaciones sociales y de manejo
masivo (el bullying, la violencia de género, etc.).
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En este sentido, se podria plantear que el contenido generado
por los adolescentes y plasmado en las producciones audiovisua-
les se ligdb mas a un proceso sobreadaptativo, funcional a la dina-
mica institucional. No obstante, hay que precisar que el contar con
un encuadre estable fue importante para la generacion de inves-
timientos necesarios que posibilitaron la productividad simbolica
dentro de las posibilidades habilitadas desde la institucion.

Procesos y productos de los adolescentes y las TIC's.

Entre los rasgos distintivos que se reconocieron en la relacion ado-
lescentes- procesos imaginativos- uso de las TIC's se pudieron de-
terminar las siguientes recurrencias en los sujetos de los ambitos
clinico y escolar:

« Las redes sociales como apoyatura para la produccion

y medio de intercambio imaginativo: en la escuela, el
intercambio y la mayor circulacion de ideas se produjo
mediante el grupo de WhatsApp creado por cada grupo para
promover la elaboracion del corto. La fluidez y el dinamismo
en la comunicacion de ideas fue evidente en la virtualidad,
donde los recursos para hacerlo no fueron solo escritos
sino que también subian fotos, compartian enlaces, videos,
imagenes, stickers y gifts.

A su vez, también se observo cierto uso “pasivo” de las redes por
parte de los adolescentes utilizandolas solo para mirar los conte-
nidos de la web.

« Utilizacion del celular para tomar/se fotos que estarian
expresando una modalidad de vinculacion con el otro y con
uno mismo particular. En los encuentros del taller se pudo
observar la recurrencia entre los chicos en sacarse fotos
entre ellos (posando para tal fin o para “escrachar al otro”, es
decir, retratandolo desprevenido), hacerse “selfies” con gran
variedad de poses (divertidas, haciendo muecas y gestos,
con actitud seductora). Lo particular de esta modalidad

de vinculacion reside en que la mayoria de las tomas (en
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particular, las selfies) luego eran editadas para tachar o
tapar las caras, deduciéndose cierta relacion ambivalente
entre la exhibicion, el mostrarse y la vergienza. Lo mismo
sucedio con la grabacion de los videos, que se realizaron
de manera fluida pero al momento del armado del corto
surgieron sensaciones de timidez.

« Utilizacion de las redes sociales para la expresion

de sus conflictivas; como espacio para expresar su
posicionamiento, sus identificaciones, sus gustos y
elecciones: durante la experiencia se pudo observar

la fuerte presencia de las redes sociales (Instagram
preponderantemente) como ambito de intercambio entre los
adolescentes. Este espacio es depositario de sus vivencias,
Interrogantes, costumbres, gustos transmitidos en un
lenguaje mas visual y ligado a la imagen que escritural.

* Redes sociales como espacio para mirar-conectarse con
el otro: en los datos obtenidos surge como significativa la
Importancia de las redes sociales como lugar de encuentro,
enlace y contacto con el otro: “Los chicos tienen Facebook,
Instagram y WhatsApp; solo uno de ellos tienen Twitter.
Utilizan estos medios mas que nada para “seguir” a otras
personas, para ver sus perfiles, participar de los grupos
escolares y ocasionalmente subir sus historias o fotos”.

« Las TIC's como expresion del lenguaje propio de los
adolescentes: en una de las cronicas del trabajo escolar se

expresaba “la circulacion de un lenguaje propio del vinculo
instalado desde antes (...). Utilizan con mucha frecuencia las
palabras tipicas que circulan entre los adolescentes, tanto
en el lenguaje coloquial como en el virtual: ahre, wuacho,
culiado, re si, skere, ATR". Igualmente, esto también se pudo
observar en el espacio terapéutico, donde las producciones
de los adolescentes en sus cuadernos o en juegos
propuestos por ellos (por ejemplo “el whatsapp de papel”)
se reflejaba su terminologia propia.

Producto de la exploracion realizada, se podria decir que los
adolescentes atraviesan hoy por territorios dilematicos ya que sus
producciones simbolicas y sus procesos imaginativos se desplie-
gan en formatos diferentes a las demandas que la escuela y los
adultos les presentan (formatos estos caracterizados por la textua-
lidad lineal y unidireccional). Esta situacion instala una sensacion
de incertidumbre también para con los adultos, dado que los ado-
lescentes subvierten esta linealidad al manejar otros tipos de dina-
micas, en las que las maltiples tareas simultaneas y de gran com-
plejidad requieren una implicacion subjetiva y cognitiva particular
determinando la manera de encontrarse con el objeto. Al no lograr
encuentros que permitan procesos de simbolizacion comunes, la
brecha generacional se estaria acentuando vy, con ella, el sentido
de la escuela, el vinculo interpersonal con los adultos, la calidad de
las transmisiones y de la incorporacion del conocimiento también
estarian determinadas y condicionadas.

Asimismo, en este des-encuentro entre lo que los adultos solici-
tan y los adolescentes producen vuelve a quedar de manifiesto el
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manejo de codigos diferentes y atipicos para los adultos, lo que se
patentizo en la ausencia del discurso escrito por parte de los ado-
lescentes y la presencia persistente de otros tipos de lenguajes fi-
gurales (emojis, emoticones, gifts, stickers, imagenes, fotos) ajenos
y extranos para los adultos. Asi, en esta construccion de codigos
propios por parte de los adolescentes quedaria de manifiesto la
construccion de la identidad desde sentidos singulares, a veces no

accesibles para el mundo adulto.

Atentos a que las TIC's ya se instalaron en todos los ambitos
por donde circulan los sujetos y objetos de conocimiento, desde
una mirada interdisciplinaria, se considera que la promocion de
intervenciones relacionadas al su uso en los ambitos por los que
circulan los adolescentes (como el clinico o el escolar), representa
una oportunidad significativa para interpelarlos en la convocatoria
al trabajo sobre su propia autonomia de pensamiento en relacion
a sus pares, a los productos de su autoria y a los adultos. Por lo
tanto, el establecimiento de un dispositivo con foco en las modali-
dades de produccion de sentido de los jovenes a partir del realce
de la imagen y la apuesta por la elaboracion singular mediante el
uso de nuevas tecnologias, seria una manera novedosa de articular
las nuevas maneras de simbolizacion promoviendo espacios mas
significativos y convocantes para los adolescentes.
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Autoria de pensamiento
Posicion del escribiente

Resumen

La presentacion pretende dar cuenta del proceso en el que se en-
cuentra el proyecto de investigacion denominado Escritura acom-
pafada en la elaboracion del Trabajo Final de Licenciatura (TFL)
en Psicopedagogia en la Facultad de Educacion y Salud (FES) de la
Universidad Provincial de Cordoba.

El objetivo general del proyecto es explorar las practicas de
acompanamiento de escritura académica del TFL que desarrollan
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los profesores metodologos y contenidistas, quienes son parte de
un dispositivo de trabajo singular propio de esta Facultad.

El enfoque desde el cual se desarrolla el proceso investigativo
responde a los marcos teoricos metodologicos de la investigacion
cualitativa desde una mirada interpretativa. Este desafio convoca
desarrollos tedricos sobre la alfabetizacion académica nutriéndose
de los aportes de la perspectiva “Ensenar a leer y escribir a través
del curriculum”.

Intentamos aportar una mirada respecto a los desafios de es-
cribir en psicopedagogia que surgen en el analisis de formas de
acompanamiento de las practicas de escritura académica. En rela-
cion a ello nos interesa profundizar algunas conceptualizaciones
en torno a problematicas de alfabetizacion académica que adquie-
ren caracteristicas singulares en la formacion de grado de la carre-
ra de Licenciatura en Psicopedagogia.

Consideramos que tematizar las practicas de ensenanza fre-
cuentes al momento de la escritura de un trabajo final de grado,
resulta necesario si se reconoce la responsabilidad que tienen las
universidades en relacion al egreso de sus estudiantes.

Habria una relacion directa entre aprender psicopedagogia y es-
cribir esta disciplina, ambos imbricados en el proceso de ensenar a
leer, escribir e investigar. En el trabajo de Olivieri, Arnoletto, Molina,
Rodriguez, El Hay (2018) se concluye que no se puede ensenar a
leer y escribir sin hacer psicopedagogia, y no se puede aprender la
misma sin ensenar a escribir, cuestion en la que se ve implicada la
autoria de pensamiento (Fernandez, 2007). Por esto, esta presen-

tacion destina un lugar central a analizar como la ensenanza de
la lectura y escritura colaboran con el desarrollo de la autoria y la
construccion de la posicion del escribiente.
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Introduccion

La presentacion da cuenta del proyecto de investigacion denomi-
nado Escritura acompanada en la elaboracion del Trabajo final de
Licenciatura en Psicopedagogia en la Facultad de Educacion y Sa-
lud de la Universidad Provincial de Cordoba (en adelante FES-UPC),
financiado por el Ministerio de Ciencia y Tecnologia de la Provincia
de Cordoba.

El objetivo general del proyecto es explorar las practicas de
acompanamiento de escritura académica del TFL que desarrollan
los profesores metodologos y contenidistas, quienes son parte de
un dispositivo de trabajo propio de la FES.

Este desafio convoca desarrollos tedricos sobre la alfabetiza-
cion académica nutriéndose fundamentalmente de los aportes de
la perspectiva “Ensenar a leer y escribir a través del curriculum”.
Intentamos aportar una mirada respecto a los desafios de escribir
en psicopedagogia que surgen en el analisis de formas de acom-
panamiento de las practicas de escritura académica, recuperando
alli referencias teoricas claves en el marco de la propia disciplina
como las de Alicia Fernandez y Silvia Schlemenson.

Las preocupaciones que se abordan en esta presentacion se re-
lacionan con el modo singular que adquieren las problematicas de
alfabetizacion académica en la formacion de grado de la carrera de
Psicopedagogia, y especificamente, en el proceso de elaboracion
de los Trabajos Finales de Licenciatura. Entre estos intereses es-
pecificos de la indagacion se puede mencionar, el foco puesto en
la ensenanza de la escritura; ya que se cree que a través de este

proceso los profesores pueden desplegar la ensenanza de practi-
cas discursivas aprendidas a lo largo de la formacion, que a su vez
incluyen modos de leer y escribir que se fueron desarrollando al
interior de la comunidad académica de la que se es parte.

Ensenar a escribir psicopedagogia, mientras se intenta producir
conocimiento especifico del campo en el marco de un trabajo final
de licenciatura, conlleva posicionamientos que dan cuenta de lo
que es estar implicado en una produccion discursiva. Habria una
relacion directa entre aprender la disciplina y escribir la disciplina,
estando ambas imbricadas en el proceso de ensenar a leer y es-
cribir. En tal sentido rescatamos el trabajo de Olivieri y otros (2018)
en el que se concluye que “no se puede ensenar a leer y escribir
sin hacer psicopedagogia y no se puede aprender la misma sin en-
senar a escribir”. Por lo tanto creemos que en este proceso se ve
implicada a la autoria de pensamiento (Fernandez, 2007). Por esto,
esta presentacion destina un lugar central a analizar como la en-
senanza de la lectura y escritura colaboran con el desarrollo de la
autoria y la construccion de la posicion del escribiente.
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Elproyecto de investigacion: algunas precisiones teorico-
metodologicas.

Este proyecto se orienta a indagar las practicas de ensenanza vin-
culadas a la escritura de textos académicos en la Licenciatura en
Psicopedagogia, en el trayecto final del cursado. Se focaliza en las
practicas de acompanamiento para la construccion del Trabajo
Final de Licenciatura (TFL) por parte de docentes expertos en las
areas tematicas que aborda este trabajo (denominados conteni-
distas) y en la metodologia de investigacion (metodologos). In-
teresa conocer, desde la perspectiva de los sujetos (estudiantes
que realizan su TFL, contenidistas y metodologos), las caracteris-
ticas, modalidades y efectos que asume y produce el dispositivo
de acompanamiento del TFL (en sus dimensiones didactica, orga-
nizativo-administrativa y subjetiva, entre otras). Resulta de par-
ticular interés investigativo el hecho de que el dispositivo de la
FES-UPC se configura de modo singular y se diferencia del forma-
to mas habitual en las universidades, de exigencia de un trabajo
muy autonomo de estudiantes, que no forma parte de una uni-
dad curricular especifica sino que se construye al terminar toda
la cursada y que, en general, implica el acompanamiento de un
unico director del trabajo de investigacion o tesis.

El contexto conceptual de esta investigacion remite principal-
mente a desarrollos tedricos en torno a la alfabetizacion acade-
mica, retomando antecedentes de los equipos de Paula Carlino
(GICEOLEM-UBA- CONICET), Gloria Borioli (UNC) y Federico Navarro
(UBA- CONICET)

Dado el interés de conocer las practicas de ensenanza que de-
sarrollan los profesores de carreras de formacion profesional e
involucran practicas de escritura academica, es que el proyecto
se asienta en un enfoque metodologico cualitativo de corte inter-
pretativo. Del objetivo general de exploracion de las practicas de
acompanamiento de escritura académica del TFL en la Licenciatura
en Psicopedagogia de la FES-UPC que desarrollan los profesores
(metododlogos y contenidistas) se desprenden como objetivos es-
pecificos el relevar las practicas de acompanamiento de la escritu-
ra académica de esta produccion textual; describir las practicas de
ensenanza relevadas en instancias de acompanamiento y explorar
los aportes que se realizan desde el campo de conocimiento espe-
cificoy desde lo metodologico en su articulacion al momento de la
elaboracion del TFL.

El enfoque desde el cual se encara el proceso investigativo res-
ponde a una tradicion cualitativa y una mirada interpretativa. Este
enfoque es coherente con la conviccion de que las preguntas y los
problemas de investigacion surgen de y vuelven a los actores so-
cialesy, en este caso, a las instituciones educativas. Al analizar las
fuentes de las que nacen las problematicas a investigar en relacion
a la lectura y la escritura en ambitos académicos y su ensenanza
Carlino (2004) afirma: “La gran mayoria de estos estudios (...) a la vez
parten de y nutren a problemas surgidos de la ensenanza. Ensenar
no es solo un punto de llegada hacia donde volcar resultados que
emanan de preocupaciones ajenas, sino una cantera de donde re-
coger problemas para ser indagados.” (p.322) En esta investigacion
se considera que no solo se debe ingresar a las aulas para relevary
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analizar, desde una posicion de exterioridad, practicas de acompa-
namiento del proceso de escritura, sino darle un lugar de relevan-
cia a la propia mirada de sus protagonistas mientras se tematiza el
propio involucramiento de los investigadores en la tematicay en la
vinculacion con los sujetos en las situaciones de trabajo de campo.

Particularmente en nuestro caso la investigacion toma elemen-
tos del enfoque de investigacion-accion en tanto el equipo esta
conformado por docentes de la FES, algunos de los cuales tienen
directa relacion con las unidades curriculares de TFL y/o son con-
tenidistas, y por recientes egresadas de la Licenciatura en Psicope-
dagogia que iniciaron su participacion en el equipo siendo estu-
diantes inmersas en el proceso de escritura de su propio TFL. Por o
tanto todos son actores interesados, estrechamente involucrados
en el objeto de investigacion, y profundamente comprometidos
con la produccion de un conocimiento que retorne a los actoresy a
la institucion en forma de reflexiones, sugerencias o propuestas de
intervenciones pedagogicas apropiadas, situadas, en direccion a la
mejora de las condiciones en que los estudiantes transitan su TFL
y pueden, por lo tanto, culminar sus estudios universitarios.

Para ello se considera necesario profundizar la indagacion res-
pecto a la posicion del docente acompanante desde su saber en el
area del conocimiento especifico de la formacion (el contenidista),
la del docente que acompana el proceso desde lo metodologico (el
metodologo), y la posicion de los estudiantes, que deben encarar
este proceso de indagacion y escritura en forma grupal. Es asi que
las voces, las produccionesy las intervenciones en clases y tutorias
por parte de los docentes y estudiantes cobran significatividad.

El diseno metodologico incluye:

« Observacion participante en 4 clases de la unidad
curricular TFL, correspondientes a 3 metodologos.

« Observacion de al menos un encuentro de acompanamiento/
tutoria de cada docente metododlogo incluido en el proyecto, a
UNO 0 MAas pequenos grupos a su cargo.

« Entrevistas semiestructuradas a los 3 metodologos y 4
contenidistas.

« Entrevistas a estudiantes bajo la modalidad del focus
group que, ademas de la conversacion, incluyd una serie

de estrategias especificas para provocar la profundizacion
en algunos topicos. Las estudiantes fueron convocadas a
esta instancia respetando la conformacion de los pequenos
grupos de elaboracion del TFL.
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Historizando el dispositivo

Desde la conformacion de nuestra reciente universidad una preocu-
pacion politica atraviesa el proceso de construccion del posiciona-
miento de la psicopedagogia en el campo de las ciencias sociales.

En Olivieri y otros (2018) se hace referencia a lo conveniente de
realizar un recorte en el tiempo que permita contactar con mo-
dos de acompanamiento en la escritura academica en la elabora-
cion de Trabajos Finales de carrera. Esta necesidad de historizar las
practicas de ensenanza parte de una mirada sobre como se asu-
me el acompanamiento de los transitos desde estados iniciales de
aprendizaje a estados mas avanzados en relacion al TFL. Ello pone
en evidencia que las practicas de ensenanza historicamente se han
realizado desde muy diversos puntos de partida considerando las
definiciones propias sobre lo que se necesita para aprender a es-
cribir y los modos de escribir académico en la vida universitaria,
tensionando la pregunta por, qué es escribir psicopedagogia y que
seria escribir psicopedagogicamente.

Es en el marco de la creacion del plan de estudios que transfor-
ma el plan que otorgaba el titulo de Profesor en Psicopedagogia y
Psicopedagogo (1968) en Tecnicatura en Psicopedagogia (2003), que
aparecen las figuras de acompanante metodologo y contenidista.
En la fundamentacion de este dltimo plan de estudios se consi-
dero al trabajo final como un espacio curricular, planteado como
momento de cierre de un ciclo dentro de la formacion superior,
proponiendo un acompanamiento y orientacion al alumno para
que fuera capaz, desde la elaboracion de una tesina, de generar y

de llevar a cabo su propio proyecto de investigacion. Este planteo
en la practica del acompanamiento, tal como lo menciona una de
las profesionales que formo parte de aquel momento instituyente,
se caracterizo por ciertas “inconsistencias”. Como lo senalan dos
profesoras entrevistadas (M.C y C.L), los profesores habrian de en-
senar a investigar sin tener experiencia propia en ello y, por tanto,
carecer de herramientas para acompanar de un modo mas potente
el aprendizaje de sus estudiantes.

"En este recorrido el objetivo es llegar a develar aquello que
interpela con el desafio de enfrentar por primera vez una
pregunta formulada en el proceso particular de conocimiento
del alumno y no solo desde la propuesta del docente.”
(documento-programa Trabajo Final, Prof. M.C.)

El contexto formativo que se comienza a pensar con el cambio
de plan, desde la puesta en marcha de un ciclo de complementa-
cion para acceder al grado de licenciado en psicopedagogia (2015),
fue complejo pues las discusiones en el mismo giraron en torno
a: ;qué se debia investigar? ;como?. Tal como lo expresa una de
las entrevistadas, “complicado fue, como sentar la base de algo
que no estaba..” (metodéloga, Prof. M.C). Cabe senalar que estas
discusiones aln no estan saldadas y permanecen en el cotidiano
del trabajo de acompanamiento, tal como se releva en el trabajo de
campo actualmente.

Como se observa la incorporacion de la investigacion en la carre-
ra, trajo entonces multiples desafios para profesoresy estudiantes,
entre otros, el aprendizaje de una manera de pensar las problema-
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ticas posibles de estudiar el campo del quehacer profesional, asi
como la produccion de un trabajo escrito. Cuestion que expreso la
necesidad de la pregunta politica y el valor de poner a disposicion
de los estudiantes herramientas de escritura acadéemica.

Esta cuestion pone en vilo algunas tensiones en torno al acom-
panamiento que se viene desarrollando, de acuerdo a la transicion
de los planes de estudio de la carrera (Plan Res. N° 550/2003 -
Plan Res. N° 0179/2015) y que evidencia como los psicopedagogos y
profesionales de otras disciplinas ponen a disposicion su saber en
torno a la ensenanza.

Por un lado aparecen cuestiones relacionadas a compatibili-
zacion de posiciones teorico-metodologicas de quienes, en ese
momento, oficiaban de metoddlogos y contenidistas y por otro,
dificultades en la posicion sobre la construccion del objeto de co-
nocimiento. (Olivieri y otros, 2018).

“..en un principio éramos tres psicopedagogas y otras

licenciadas en ciencias de la educacion como metodoélogas”
(metodologa, M.C.).

“Con algunos profesores teniamos un ida y vuelta, con otros
no, se generaba como un nudo, un cuello de botella muy
dificil” (contenidista, C.L)

“.yo me encontraba con posiciones como una cosa teorica,
muy estructurada, no habia la posibilidad de la construccion
donde desde la psicopedagogia una le pone tanto énfasis”,
“..esta cosa tan rigida, es lo que algunos estudiantes

padecieron” (metodéloga. M.C.)

En este sentido, la lectura frente a las practicas actuales de en-
senanza se tensionan con la historia de esas practicas en nuestra
casa de estudios donde ya se manifiestan dificultades en el par
acompanante metodologo-contenidista:

“(..) ingresar en una comunidad disciplinar determinada
Implica apropiarse de sus usos instituidos para producir e
Iinterpretar sus propios textos, y eso solo puede hacerse con
la ayuda de los miembros de esa cultura disciplinar, que
muestren y compartan con los recién llegados las formas
de interpretacion y produccion textual empleadas en su
dominio de conocimiento.” (Fernandez, Izuzquiza, Ballester,
Barron, Eizaguirre, Zanotti, 2012, p. 28)

De alli que se considera que no se puede mirar solamente los
procesos que hacen nuestros estudiantes que transcurren este tra-
mo final de licenciatura, sino que también como se posicionan los
profesores en relacion al escribir psicopedagogicamente. Especial-
mente cuando los equipos de acompanamiento de los estudiantes
en este transito, estan conformados por profesionales psicopeda-
g0gos y por otros que no lo son. Entonces el desafio puede ser
elucidar como se construye la disciplina desde tan diversas pers-
pectivas de origen.
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La construccion de una posicion: el escribiente y su
autoria de pensamiento

La escritura como objeto de analisis psicopedagogico reviste un
caracter particular en tanto es definida desde un campo especifico
de saber disciplinar, que lo diferencia de otros abordajes como la
pedagogia, la didactica, la literatura, entre otros. La escritura sien-
do una de las producciones de mayor subjetivacion del individuo
(Schlemenson, 2005) promueve posibilidad de elaborar marcas del
propio pensamiento, las cuales advienen tales en funcion de un
complejo proceso que ha dado un monto de significatividad a esta
forma de representacion. Esta representacion es capaz de ser reen-
contrada o rechazada toda vez que un sujeto se encuentre con los
procesos propios de la escritura, sean éstos interpretar, resignificar,
organizar e inscribir, en espacios academicos y en funcion de sus
requisitos, o fuera de ellos.

La pregunta por la escritura puntualiza un eje de analisis que
se incluye en un concepto adn mas complejo como lo es el de
produccion simbolica, proceso constitutivo que da cuenta de las
marcas subjetivas de los individuos, en esta oportunidad, pensa-
dos en relacion a los estudiantes de psicopedagogia y en particular
sobre aquellos que se encuentran en proceso de escritura de su
trabajo final. En este proceso, es de interés conocer cuales son las
particularidades y/o dificultades, asi como qué tan interpelados se
encuentran estos sujetos, a quienes se los considera doblemente
vinculados al proceso de escritura, por un lado, como objeto de
conocimiento propio de la disciplina y por otro, como un proce-

so intrinseco al estudiante, que se pone en marcha, mientras se
aprende sobre él.

En este escenario de posibles definiciones se piensa en el
aprendizaje de la disciplina que los estudiantes construyen por la
escritura de sus trabajos finales, instancia necesaria para el enri-
quecimiento de su bagaje referencial y simbolico en funcion del
cual se profesionaliza. Asli, se escribe sobre aprendizaje y se apren-
de a escribir, se aprende a investigar y se investiga sobre aprender,
posibilidades de multiples implicancias que se anudan al interior
del campo profesional psicopedagogico dada la trama compleja en
la que se teje su objeto de estudio.

Es un desafio el acompanamiento que llevan a cabo los profe-
sores contenidistas y metodologos, si se piensa en su intervencion
como habilitadora de un espacio en el cual el estudiante constru-
ye una posicion como escribiente. Para que esta posicion advenga
tal, en el marco de la escritura de los trabajos finales, el espacio a
construir entre escribientes y profesores habra de albergar la voz
de los estudiantes acerca de los sentidos construidos por ellos en
relacion a su trabajo final de licenciatura, oportunidad de tomar
la palabra en la profundizacion de aquello que en el campo dis-
ciplinar que se encuentran transitando ha producido pregunta y
teorizacion. Consideramos en relacion a ello que, es alli donde las
posibilidades de ser autor se despliegan.

El espacio al que hacemos referencia requiere apertura (pero
no fisura); seran los profesores contenidistas y metodologos quie-
nes en funcion de su acompanamiento en la ensenanza construyan
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bordes (que no significa limitacion), los cuales organizan e institu-
yen pilares disciplinares del quehacer que se esta construyendo.
Se puede pensar en la ensenanza de la disciplina y de los aspectos
formales y estructurales de la escritura académica, sin embargo, la
posibilidad de ser autor y constructor de conocimientos no nece-
sariamente ha sido tal por las acciones intencionales de la ense-
nanza, tampoco sin ellas ya que desafian los procesos de invencion
y creatividad. No obstante, la posicion del escribiente, aquel que
despliega su autoria de pensamiento como posicion que nos inte-
resa, y se reconoce como productor y participe de tal produccion
(Fernandez, 2007), ha sido construida en los bordes disciplinares y
de acompanamiento, asi como fuera de ellos, e incluso aun antes
del transito de los estudiantes por los ambitos académicos.

Conclusiones

La inmersion en el campo da cuenta que en la ensenanza de la dis-
ciplina aparecen diferentes formatos o géneros de escritura: infor-
mes técnicos, parciales, ensayos, trabajos finales de grado, donde
se ponen en marcha una serie de acciones que habilitan o no la
produccion de un sujeto autor. Creemos que a través de diferentes
intervenciones los profesores pueden desarrollar una ensenanza
que incluya formas de leer y escribir que se han ido desarrollando
dentro de la comunidad académica a la que se pertenece (Gotts-
chalk y Hjortshoj, en Carlino, 2005a, 2005b).

Con respecto a la historizacion de las practicas de ensenan-
za-acompanamiento, la preocupacion que tenian los referentes del
plan anterior (profesoras entrevistadas M.C. y C.L.) sigue vigente hoy
y particularmente con la tension que implica acompanar a la cons-
truccion de la cultura académica y disciplinar psicopedagogica. Y
esto remite a escribir académicamente los textos que los psicope-
dagogos escriben.

Finalmente nos planteamos: ;qué oportunidad encuentran los
estudiantes para el despliegue de su pensamiento de acuerdo a
las tematicas que abordan? Considerando que, la posicion subje-
tiva de escribiente como autor es constitutiva, nos preguntamos si
esta posicion en alguna medida puede ser ensenada, acompanada,
habilitada... 0 solo puede ser construida por el sujeto por si mismo.
En nuestra investigacion encontramos que ambos procesos son in-
dispensables para que la autoria tenga lugar. En este sentido nos
hemos preguntado por las condiciones de ensenanza que serian
necesarias, y a la vez, qué caracteristicas deberia tener el dispositi-
vo de TFL, para la constitucion de esa posicion.
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Resumen

El presente trabajo busca compartir un avance de investigacion que
el Equipo de Orientacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la
UBA - conformado por Lic. en Psicopedagogia y Lic. en Ciencias de
la Educacion- ha iniciado a desarrollar desde el Instituto de In-
vestigaciones en Ciencias de la Educacion (1ICE) denominada: “Tra-
yectorias estudiantiles: configuracion de condiciones criticas y su
relacion con el abandono o discontinuidad de estudios universita-
rios. El caso de Ixs estudiantes de la Facultad de Filosofia y Letras”
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(Directora: Mariana I. Pereyra, Convocatoria Proyecto FILOCyT 2019-
2020). Dicha investigacion se propone profundizar la comprension
acerca de las condiciones que se configuran criticas para Ixs estu-
diantesy su relacion con el abandono o interrupcion de sus trayec-
torias universitarias en la Facultad. Asimismo aquellas condiciones
que favorecen el sostén en el proyecto iniciado, con el proposito
de generar conocimiento sistematico y confiable que contribuya a
las lineas de accion que lleva adelante el equipo del Programa de
Orientacion de la SEUBE, a la vez que a la toma de decisiones mas
amplias que impacten en la retencion y finalizacion de las carreras
de Ixs estudiantes en la FFyL.

El proyecto se propone el relevamiento de informacion sobre
las trayectorias estudiantiles de estudiantes ingresantes en las
nueve carreras de la Facultad, teniendo en cuenta que, desde el
conocimiento ya disponible en el propio equipo asi como desde
la produccion académica al respecto, se identifica el momento del
ingreso (primeros dos anos aprox.) como de mayor criticidad para
la trayectoria estudiantil. Nos proponemos conocer en mayor pro-
fundidad el perfil de Ixs estudiantes, la modalidad y caracteristicas
con que llevan adelante sus estudios universitarios y las dificulta-
des y obstaculos que experimentan.

Una de las preguntas centrales gira en torno a interrogarnos
acerca de las condiciones o situaciones que se configuran criticas
para Ixs estudiantes ligadas o provenientes del contexto y a las
provenientes del ambiente institucional interno identificando en
este Ultimo las vinculadas a los procesos de ensenanza y aprendi-
zaje y a las variables organizativas estructurales como tiempo, es-

pacio, recursos materiales, etc.; y su relacion con la discontinuidad
y/o abandono de la trayectoria académica.

Se realiza un estudio cualitativo exploratorio basado principal-
mente en enfoques institucionales de base psicosocial y socio clini-
ca para avanzar especificamente en la caracterizacion y comprension
de los significados y representaciones que adquieren para Ixs estu-
diantes algunas configuraciones que se experimentan como criticas
y su influencia en la interrupcion o abandono de las carreras.
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Desarrollo del Trabajo
Introduccion

A partir del proyecto de investigacion presentado en la 1ra Convo-
catoria FiloCyT- Programa de Apoyo a la Investigacion de la Facultad
de Filosofia y Letras UBA- el equipo del Programa de Orientacion
se propuso profundizar, a la vez que fortalecer, la labor que vie-
ne desarrollando desde hace mas de 20 anos, en lo que respecta
al acompanamiento institucional de trayectorias de estudiantes a
través de diferentes dispositivos. Las acciones del equipo se en-
marcan en politicas institucionales mas amplias de bienestar es-
tudiantil que procuran incidir positivamente en las trayectorias de
[xs estudiantes en lo que refiere a la prolongacion excesiva de su
cursada, al abandono temporal o que piensan en desertar de los
estudios sin que existan razones de indole vocacional para ello.

El equipo de orientacion a lo largo de estos anos ha reunido una
vasta experiencia practica en modos de acompanamiento institu-
cional e intervencion desde una perspectiva clinica que ha per-
mitido generar conocimiento para retroalimentar la tarea técnica
y metodologica. Se han realizado algunos estudios especificos vy
acotados de relevamiento de trayectorias estudiantiles de interés
y relevancia en el mismo sentido y el proyecto de investigacion en
incipiente desarrollo se asume como propuesta especifica que for-
talecera las acciones de produccion de conocimiento.

Propaositos y objetivos

El proposito que persigue este estudio es comprender en profun-
didad las condiciones que inciden en la discontinuidad o abando-

no de las carreras que Ixs estudiantes llevan adelante en nuestra
Facultad con el interés de repensar las condiciones en las que se
formulan y construyen los problemas, como asi también las con-
ceptualizaciones que lo posibilitan (Butelman, 1996; Filidoro, 2004,
2008, 2016) , a la vez que generar informacion sistematica y confia-
ble para el diseno de intervenciones pedagogicas pertinentesy que
se estima de interés para la definicion de politicas institucionales
inclusivas que atienden las problematicas vinculadas a promovery
garantizar el derecho a la universidad de Ixs ciudadanxs.

En ese marco el objetivo general de la investigacion es estudiar
las trayectorias académicas de Ixs estudiantes de la Facultad, iden-
tificando aquellas condiciones que se configuran criticas y que in-
ciden en la interrupcion y/o abandono de las carreras. Considerar
las trayectorias implica atender la compleja trama de la dinamica,
la temporalidad y la movilidad de Ixs estudiantes.

El relevamiento se propone indagar la perspectiva de Ixs estu-
diantes respecto de sus trayectorias, de las condiciones y lo que
experimentan como dificultades y obstaculos, asi como también
de aquellos aspectos que colaboran en el sostenimiento y avance
en su proyecto de formacion.

Aspecto metodolodgico

La metodologia de investigacion involucra un estudio cualitativo
exploratorio empirico basado principalmente en enfoques insti-
tucionales en educacion de base psicosocial y socio clinica. Des-
de alli se procura avanzar especificamente en la caracterizacion y
comprension de los significados y representaciones que adquie-
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ren para Ixs estudiantes algunas configuraciones que se experi-
mentan como criticas y su relacion con la interrupcion o abando-
no de las carreras.

Una primera etapa se destino a la conformacion del grupo de
investigacion. Cabe senalar que si bien el ndcleo de docentes que
conforman el equipo tiene una larga trayectoria de trabajo con-
junto en el marco del Programa de Orientacion y asimismo con
[xs dos estudiantes tutores que conforman el equipo ampliado
del mismo Programa, es necesario realizar un trabajo interno de
marco comun y perspectivas tedricas y metodologicas en las que
se enmarca esta investigacion. Luego, en un segundo momento se
avanzo en el relevamiento de estudios antecedentes y acciones o
proyectos en marcha en la Facultad relacionadas con el proyecto.
Esta etapa se destind a poner en relacion los estudios que se
[levaron adelante en el marco del equipo del Programa de Orien-
tacion en diferentes oportunidades a través de una participacion
en PROHUM (2011), UBANEX del equipo (2017) y en conjunto con la
SEUBE el Gltimo (2018, en proceso) con el propdsito de relevar tra-
yectorias estudiantiles, Tesis de Maestria de una de las integran-
tes del Equipo. Se continta indagando acerca de otras iniciativas
y proyectos o estudios ejecutados por diferentes instancias de la
Facultad: Areas de la gestion, Departamentos de carrera, Equipos
de catedra, etc. concurrentes con el proposito de este proyecto de
investigacion. Se trabajo con documentos disponibles y se preve
la realizacion de entrevistas con informantes claves de diferentes
posiciones institucionales.

Actualmente el equipo se encuentra trabajando en la definicion
de universo, disefio de instrumentos de relevamiento (encues-
tas y entrevistas en profundidad centralmente), formacion de los
miembros del equipo en la implementacion de dichos instrumen-
tos con enfoque institucional y modalidad clinica. Las acciones
que seran objeto de indagacion refieren al territorio interno des-
de el cual se despliegan las acciones que desarrolla el Programa
de Orientacion en su accionar cotidiano; esto favorece la posibi-
lidad de sistematizar y construir conocimiento especifico a través
de un proyecto de reconocimiento institucional en investigacion.

Acerca de la especificidad y relevancia de la tematica

En América Latina y en Argentina especificamente, ha habido en
las Ultimas décadas politicas publicas de expansion del sistema
educativo universitario. Desde los anos 80 el crecimiento en el ac-
ceso ha sido importante y ha dado como resultado la incorpora-
cion a estudios superiores de poblacion historicamente excluida.
En los anos correspondientes al periodo 2003- 2015 especialmen-
te, las politicas publicas en materia educativa estuvieron guiadas
por los principios que en el 2008 declarara la CRES: El Estado como
responsable y garante del acceso a la educacion superior como
derecho para todos Ixs ciudadanxs, reafirmando la concepcion de
educacion superior como un bien publico social y un derecho de
todxs aquellxs que deseen continuar estudios de nivel superior.
En los Gltimos 4 anos, este proyecto se enfrento a politicas neo-
liberales que promueven la mercantilizacion y privatizacion de la
educacion a traves de Estado que comienzo a retirarse cada vez

| Jornada Nacional de REDIIP / 218



mas de su rol de garante del bien comin, la equidad y la igualdad
de oportunidades.

Algunos estudios indican que en la Argentina la seleccion se
produce en el interior del sistema debido al ingreso es irrestricto
y abierto. Ezcurra (2011) desarrolla el concepto de inclusion exclu-
yente para dar cuenta de lo que acontece en el proceso de ma-
sificacion de la educacion superior que conlleva también altas
tasas de fracaso académico y abandono. Algunas investigaciones
(Parrino, 2009) han mencionado que entre los “distintos factores
que inciden en la desercion del estudiante de educacion superior
en America Latina pueden considerarse aquellos que son endoge-
nos a la institucion y sobre los cuales esta puede actuar mediante
la formulacion de politicas institucionales que prevengan la de-
sercion y favorezcan la retencion: politicas de admision, politicas
de orientacion vocacional, diversidad de programas en oferta, de
orientaciones, de duracion del plan de estudio, la curricula, la ca-
lidad del cuerpo docente, el equipamiento”. Es importante senalar
que “en la historia de su pertenencia institucional el sujeto va con-
figurando un conjunto de imagenes del establecimiento en si, de si
mismo como miembro, de la tarea propia y de cada uno de los ac-
tores institucionales, que inciden fuertemente en la consolidacion
de la modalidad de su vinculo.” (L. Fernandez, 1998). Asimismo el/
la estudiante es fruto de una red de configuraciones vinculares que
se inicia mucho antes de su ingreso a la universidad. Cada organi-
zacion a lo largo de su devenir ira elaborando un modo de ser, de
decir, de actuar, fijando margenes para lo permitido y lo prohibido,
para lo posible y lo imposible en el nivel de lo manifiesto y en el

nivel de lo latente. Y, en la pertenencia institucional, cada sujeto
establecera un vinculo a modo de “enlace” “en el que él hace suyos
aspectos y caracteristicas institucionales a la vez que da a la insti-
tucion partes de si mismo: su produccion, su tiempo, etc.

Concebimos la orientacion como un conjunto de estrategias de
acompanamiento (Canessa 2009) que procuran contribuir de ma-
nera directa a la inclusion educativa. Se trata de un conjunto de ac-
ciones disenadas desde diferentes dispositivos con el proposito de
incidir positivamente en los estudiantes en relacion con la proble-
matica del ingreso, permanencia y egreso de la universidad. Estas
acciones concurren con las politicas institucionales, especialmente
ocupadas en la democratizacion del nivel.

En referencia al concepto de trayectorias Flavia Terigi (2006)
destaca “trayectorias teoricas” y “trayectorias reales”, las primeras
como aquellas que se encuentran en los recorridos propuestos en
términos ideales para la escolarizacion (por ejemplo el CBC tiene
una duracion de 1 ano) y las segundas como aquellas que efecti-
vamente transitan los sujetos. Para hacer referencia a las dimen-
siones que se juegan en las trayectorias escolares menciona las
que posibilitan un analisis estructural (relaciones entre la escola-
rizacion y condiciones socioeconomicas de las familias, nivel edu-
cativo alcanzado por los/as adultos responsables), aquellas que
refieren a condiciones subjetivas como también a las condiciones
institucionales (Terigi, F. 2017).

La trayectoria se inscribe en lo colectivo a partir de la perte-
nencia a una clase, a un género, con una experiencia de vida, una
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historia (institucional, académica y social) particular, etc.,, que se
incorporan y naturalizan en el sujeto. Asi, en aquello que deno-
minamos “vida universitaria”, nos encontramos con sujetos y sus
vivencias, sentidos, creencias, etc. Pensamos en las trayectorias es-
tudiantiles como recorridos que los sujetos transitan y en los que
pueden requerir acompanamiento. Este supone la construccion de
una modalidad de acogida y miramiento por parte de la institucion,
de reconocimiento de un sujeto que nos interpela, subjetividades
que nos interpelan, alegando que “el miramiento garantiza la gra-
dual autonomia, su condicion de sujeto autonomo” (...). Tener mi-
ramiento es mirar con amoroso interés a quien se reconoce como
sujeto ajeno y distinto de uno mismo. El miramiento es germen
inicial y garantia de autonomia futura (Ulloa, F.O., 1995) Pensamos
al sujeto en tanto social y “en término clinico: concreto, particular,
In vivo, libidinal, encarnado, sufre, tiene una historia y una sensibi-
lidad” (Ardoino, J., 2005).

Se considera que delimitar aquellas condiciones o situaciones
que se configuran criticas para Ixs estudiantes provenientes del
contexto, de los procesos de ensenanza y aprendizaje de las varia-
bles institucionales organizativas como de tiempo, espacio, tiem-
po, caracteristicas edilicias, etc. permiten (a partir de una semblan-
za inicial del analisis ) contribuir al cuestionamiento de normas
burocraticas rigidamente instituidas y a la transformacion de las
estructuras (Butelman, 1988, p.24), a partir de la comprension del
sujeto en el contexto y dinamica de cada organizacion.
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Resumen:

La presente ponencia' aborda el tema del egreso a término en
carreras universitarias que representan cinco ramas disciplinares
(ciencias sociales, humanas, aplicadas, puras y de la salud), desde
la voz de los graduados. El objetivo es desentranar las dimensio-
nes implicadas, ademas de construir categorias teodricas sustan-
tivas desde una perspectiva psicopedagogica. Tedricamente se

1. Esta investigacion fue base para la obtencion del Doctorado en Psicopedagogia en UCA.
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trabajo con diversos aportes que configuraron un contexto concep-
tual emergente. Se utilizo un diseno cualitativo de investigacion, a
partir de entrevistas focalizadas a 33 graduados de las siguientes
carreras: Profesorado en Ciencias de la Educacion, Abogacia, Inge-
nieria Quimica, Licenciatura en Fisica y Licenciatura en Nutricion,
de universidades de gestion estatal de la Region Centro argenti-
na. Los datos aportados por las entrevistas se analizaron desde la
perspectiva de la teoria fundamentada, en la version de Strauss &
Corbin (2002). Respecto al egreso a término, se arribo a la idea de
trama, que permite describir y explicar el modo de interrelacion
complejo entre las categorias centrarles o puntos de la trama. Estas
fueron: equipaje, autopercepcion estudiosa, estrategias de avance
y una categoria contextual: modalidad de cursado de la carrera.
Todas ellas con sus correspondientes propiedades y dimensiones.
Asimismo se proponen recomendaciones para la psicopedagogia,
para las instituciones universitarias y de orden metodologico.
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Introduccion

Se describen los principales resultados de una investigacion acer-
ca del egreso a término en la universidad. La cuestion del transi-
to por la universidad ha sido ampliamente descripta y analizada
desde diferentes perspectivas. Esto evidencia la centralidad de la
tematica en las instituciones de educacion superior. No obstante
la extension de su tratamiento, frecuentemente, es abordada des-
de sus manifestaciones negativas como lo son el abandono de la
carrera, la prolongacion de los tiempos de cursado, las estrategias
Inadecuadas de estudio, sobre todo en los primeros anos, y la des-
articulacion entre el nivel secundario y el superior.

Es menos habitual encontrar estudios referidos al egreso en el
nivel universitario, es decir, destinados a conocer a los estudiantes
que obtienen resultados satisfactorios, que avanzan en la carrera'y
finalizan los estudios.

Los relativamente escasos egresados que tiene el sistema, en
relacion con los ingresos crecientes de las Gltimas décadas (Bars-
ky, Sigal & Davila, 2004; Ezcurra, 2013, 2014; Garcia de Fanelli, 20144,
2015; Rama, 2007), parecen indicar que, para algunos sectores, egre-
sar de la universidad con un titulo de grado es la excepcion.

Es asi que el egreso se ha convertido en una preocupacion a
nivel mundial a partir de considerar lo que podria ser su sombra:
la desercion. En Estados Unidos, esta ronda el 47%, igual que Sue-
ciay Hungria. En Nueva Zelanda y Noruega, es algo mas baja: 41%.
En Reino Unido, Holanda, Republica Checa, Eslovaquia, Portugal,
México y Polonia, oscila entre 28% y 38%, mientras que, en Japony
Dinamarca, es menor al 20% (Ezcurra, 2014).

Por esto, cuando las cifras de los estudiantes que abandonan
las instituciones educativas sin obtener el titulo son elevadas,
como en el caso de los universitarios, surge la pregunta acerca de
quiénes “sobreviven en el sistema”. ;Por qué algunos estudiantes
pueden persistir en las mismas instituciones donde tantos no con-
tindan o demoran largamente su egreso? Y, mas especificamente,
;qué dimensiones se ponen en juego para egresar en el tiempo que
estipula el plan de estudios?

En este sentido y desde la logica cualitativa, se indagaron de ma-
nera central las dimensiones implicadas en el egreso universitario
a término, tal como los actores (egresados) construyeron el relato
y las significaciones en torno al egreso, de modo de comprender,
desde una perspectiva microsocial, las profundas y heterogéneas
experiencias y las configuraciones que adquirieron las dimensio-
nes intervinientes.

Segln un informe del Instituto Internacional para la Educacion
Superior en América Latina y el Caribe (IESALC), la eficiencia de ti-
tulacion (medida por el niimero de los que se gradian dentro de
los cinco anos previstos) alcanza, en América Latina, un promedio
del 43,2%. Argentina se encuentra cerca del 11%; Brasil estaria en
un promedio del 26 % para universidades publicas y del 46% para
universidades privadas; Chile, 50% para universidades publicas y
37.4% para universidades privadas y Cuba, 75% (Pérez Lindo, 2007).

La duracion efectiva de las carreras, entonces, promedia entre
siete u ocho anos. A su vez, esto configura una situacion de atraso
escolar para la mayoria de los estudiantes que accede a su primer
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diploma cerca de los 30 anos. Estos estudiantes quedan limitados
0 bloqueados para culminar estudios de posgrado.

En Argentina, la preocupacion por los altos indices de deserciony
bajos indices de egreso toma relevancia a partir de la década del ‘90.
La Secretaria de Politicas Universitarias (SPU) incorpora, en su Anua-
rio de Estadisticas Universitarias (Argentina. Ministerio de Educacion
de la Nacion, 2005), una estimacion de la eficiencia de titulacion al
considerar el cociente entre los nuevos inscriptos y los egresados
seis anos despueés. Y expresa que, en promedio, de cada 100 inscrip-
tos en 20 carreras seleccionadas en universidades nacionales, solo
19 egresaban -aproximadamente- dentro del plazo establecido por
los planes de estudio (Garcia Fanelli, 20143, 2015).

Garcia de Fanelli (2014b) expresa la manera en que el aumento en
la tasa de egreso y la reduccion del tiempo para “formar un egresa-
do” se constituyen en indices de calidad y eficiencia organizacional.

Internacionalmente, la eficiencia terminal (educational efficiency)
es definida por la Unesco como el grado en el cual un sistema edu-
cativo consigue optimizar la relacion inversion-resultado en educa-
cion (Lopez Suarez, Albiter Rodriguez & Ramirez Revueltas, 2008).

Metodologia

Se optd por un diseno cualitativo que permitiera dar cuenta de
las experiencias de los sujetos y las maneras en que construyen el
egreso a termino desde la perspectiva de los egresados, “sus per-
cepciones, ideas, emociones e interpretaciones” (Sautu, 2005, p. 71).
Y, de manera inductiva, se elabord una teoria sustantiva respecto
al fendmeno. Es por esto que se realizaron entrevistas en profundi-
dad a treinta y tres graduados, se entrevistd a informantes clave y
se analizaron documentos.

Se seleccionaron cinco carreras, que representaron las ramas
disciplinares propuestas por el Ministerio de Educacion argentino
en sus Anuarios Estadisticos y por instituciones universitarias de
la Region Centro argentina. Es asi que se trabajo con las siguientes
carreras: Profesorado en Ciencias de la Educacion (ciencias huma-
nas), Ingenieria Quimica (ciencias aplicadas), Abogacia (ciencias
sociales), Licenciatura en Fisica (ciencias basicas) y Licenciatura en
Nutricion (ciencias de la salud).

La perspectiva metodologica utilizada para el analisis de las en-
trevistas a los egresados fue la Teoria Enraizada o Grounded Theory,
desde la reformulacion de Strauss y Corbin (2002), y se utilizo el
programa de analisis cualitativo Atlas Ti 6.2 para el procesamiento
de los datos.
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Hallazgos

Las categorias construidas permitieron la emergencia de la meta-
fora de la trama como tejido que muestra un entrelazado de cate-
gorias que dan cuenta de la complejidad del fenomeno. Las cate-
gorias centrales o puntos en la trama (en referencia al sentido que
adquiere el tejido) permitieron dar cuenta de la trama comin del
egreso a téermino en las cinco carreras estudiadas. En esta cons-
truccion, se utilizo un criterio de maximizacion de similitudes pro-
puesta por la teoria fundamentada (Glaser & Strauss, 1967).

Estas categorias se denominaron equipaje, autopercepcion es-
tudiosa y estrategias para avanzar. Las dos primeras presentan es-
casa variacion segun las diferentes carreras estudiadas y la tercera
se configura segn la modalidad de cursado de la carrera estudia-
da (cursado estructurado o cursado no estructurado).

La modalidad de cursado de cada una de las carreras estudiadas
se definid como el contexto o el conjunto de condiciones intervi-
nientes que influencian las estrategias (Strauss & Corbin, 2002) y
no como una categoria emergente de los datos.

Se resalta la metafora de la trama como hipotesis que permitio
interpretar los modos en que se relacionaron estas categorias.

I. Equipaje

Esta categoria se construyd con base en un codigo in vivo prove-
niente de la entrevista a Norma, egresada del Profesorado en Cien-
cias de la Educacion, y refiere al conjunto de experiencias pasadas
y actuales que conforman una actitud favorable hacia el estudio.

Incluye -principalmente- aspectos familiares, aunque -también-
referencias a experiencias educativas previas.

Generalmente, estas experiencias expresan un continuum desde
vivencias previas, tanto de educacion escolar como familiar, hasta
la universidad. Asi lo expreso Norma:

“Es como que yo estaba equipada con un par de cositas que
me ayudaron a afrontar ese cambio [con relacion al pasaje escuela
secundaria- universidad]. Entonces, en ese sentido, yo creo que,
como me gustaba, me daban las ganas de leer, de querer saber,
todo me interesaba, todo era nuevo”. (Norma, egresada de Profeso-
rado en Ciencias de la Educacion)

II. Autopercepcion estudiosa

La siguiente categoria remite a cuestiones vinculadas a las defini-
ciones que realizaron los entrevistados respecto de si mismos con
relacion al estudio. En la mayoria de los casos, las propiedades que
la conformaron -ser aplicado; ser autoexigente; ser tenaz- se mani-
festaron en los relatos desde un continuum con experiencias pre-
viasy se relacionaron, de manera directa, con la categoria equipaje.

Para ilustrar esta categoria, se presentan extractos de los relatos
de los entrevistados que senalan como el gusto por el estudio se
manifesto ligado al sentido de responsabilidad y a la disciplina:

“Soy re responsable mal. Si empiezo algo, lo quiero terminar. Y bue-
no, la disciplina. Y no me cuesta tampoco estudiar. O sea que me gus-
ta. [...] Estructurada a fondo. Y si, no te queda otra [...] Todo el tiempo
libre que yo tenia, lo aprovechaba”. (Victoria, egresada de Abogacia)
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Ademas de considerar el estudio como un trabajo, lo que les
significo tener autodisciplina para sostener los momentos de des-
gano:"Yo me tomaba la universidad como una especie de trabajo. Si
no habia ganas, me obligaba a tratar de mantener el ritmo, a tratar
de hacer las cosas de la mejor manera posible y terminar”. (Pedro,
egresado de Ingenieria Quimica)

l1I. Contexto de desarrollo de las estrategias: modalidad de cursado

Esta categoria remitio al contexto curricular de cada carrera, que
influencio en la adopcion de ciertas estrategias para avanzar. Se
observo que ciertas carreras proponen un cursado estructurado,
que implica la organizacion de materias ano a ano y por cohorte, y
los estudiantes pueden cursar todas las materias que les propone
el plan. Otras carreras permiten un cursado no estructurado, en el
que cursar materias se asocia a mecanismos de sorteo y orden de
merito, por lo que los estudiantes no tienen la posibilidad de cur-
sar, de manera regular y sistematica, todas las materias que propo-
ne el plan, y se relaciona, con mayor frecuencia, con la posibilidad
de rendir las materias libres y cursar de oyente.

IV. Estrategias para avanzar

Esta categoria central refirio a las acciones y decisiones tomadas
en funcion de las necesidades del cursado. La modalidad de cursa-
do, estructurada o no estructurada, fue vertebradora en la organi-
zacion en torno a la concurrencia a la facultad, al cursado de ma-
terias y al estudio. Es por ello que esta categoria varid en funcion
de cada carrera, privilegio unas estrategias sobre otras e incorporo
0 desecho otras.

Avanzar en la carrera significo planificar acciones que favorecie-
ran transitar por la propuesta curricular y aprobar materias, ade-
mas de adoptar actitudes positivas y centralizar el tiempo en torno
al estudio.

A modo ilustrativo de la primera propiedad de esta categoria,
las estrategias de ajuste respecto de la fuente de aprendizaje y
consulta de dudas, preponderante y diferenciada segin modalidad
de cursado, se muestran como la modalidad “pasilleo”, la cual fue
comiln en los egresados de la carrera de Abogacia (cursado no es-
tructurado). Asi es que el docente no fue reconocido en su funcion
tutorial:

“Y companeros, amigos, amigas que estan estudiando. O la pri-
mera amiga mia que tuve, la hermana estudiaba Derecho, entonces
siempre era nuestra referente [...] me guiaba por el pasilleo. [...] De
hablar, de hablar con el resto... pasillo... Centro de estudiantes, si,
mas o menos, porque en mi caso era la contra”. (Carlos, egresado
de Abogacia)

En cambio, en la modalidad estructurada, la fuente de consultas
es el docente y los dispositivos que él construyo para cumplir con
la funcion tutorial. Un dispositivo fue la clase de consultas, como
lo expreso Andres: “Y después las preguntas que teniamos toda-
via dudas, ihamos a los profesores y les preguntabamos” (Andrés,
egresado de Ingenieria Quimica).
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Recomendaciones en funcion de los hallazgos
a. El aporte de la trama

El analisis de los datos permitio la obtencion de categorias centra-
les que, conjuntamente con sus propiedades y dimensiones, dieron

cuenta del tejido imbricado que sostiene la posibilidad de egresar
a término en las carreras estudiadas.

Es asi que emerge la idea de la trama como metafora para expre-
sar las intimas interrelaciones entre las categorias centrales y sus
propiedades. Hablar de trama remite al paradigma de la compleji-
dad, en el que se sitla al ser humano, la naturalezay las relaciones
con ella, en un todo que se encuentra entrelazado (Morin, 2009).
Admite una vision de conjunto en la que no resalta la linealidad,

sino la relacionalidad indisociable entre los elementos.

La trama no aparece inmediatamente visible, pero es lo que sos-
tiene y caracteriza las trayectorias de cada uno de los entrevista-
dos. En ella, podemos reconocer puntos de este tejido, a la vez que
la lana con la cual se van tejiendo estos puntos forma un entrela-
zado irreductible a la simplicidad y a la causalidad.

Es asi que un aporte de la investigacion permitio tensionar la
propuesta de la teoria fundamentada acerca de la necesidad de
conformar una matriz que —claramente (simplemente)- muestre las
ideas construidas en funcion de un fenomeno.

Strauss y Corbin (2002) presentan la idea de matriz en un co-
rrimiento de la nocion de causa y efecto, a la vez que proponen
la consideracion de las condiciones contextuales macro y micro

como intervinientes y generadoras de consecuentes en el fenome-
no estudiado. Los mencionados autores expresan, como una de las
limitaciones del diagrama propuesto para graficar la matriz condi-
cional, el hecho de aparentar cierta linealidad y proponen el uso
de otras metaforas como las de “las bolas de billar” o “el caleidos-
copio”.

En esta investigacion, las categorias pretenden comprender el
fenomeno estudiado, a la vez que identifican elementos intervi-
nientes y consecuentes, aunque es importante destacar que una
categoria por si misma no explica el fenomeno, ni siquiera la suma
de ellas. Solo es explicado en términos del tejido entre ellas, sus
propiedades y el contexto. La propuesta es distinguir sin desarti-
cular.

b. Las categorias centrales

Sintéticamente, en relacion a los hallazgos, se puede decir que la
categoria equipaje se vinculdo en un continuum con la autopercep-
cion estudiosa y ambas, de manera conjunta y entrelazada, condi-
cionaron las estrategias para avanzar. Estas, a su vez, se compren-
den en el contexto de la modalidad de cursado propia de cada
carrera.

Cada una de las categorias fue discutida con referentes teoricos
que permitieron fundamentarlas. Se tomaron aportes de las teorias
sociologicas de la educacion como la New Directions Sociology o
Nueva Sociologia de la Educacion (Young, 1971), de Bourdieu & Pas-
seron (2009), referentes nacionales tales como Ezcurra (2013), Carli
(2012) e internacionales como Tinto (1987), Coulon (1995).
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En funcion de esto, parte de las recomendaciones de la investiga-
cion se vinculan con la posibilidad, para las instituciones universita-
rias de utilizar las categorias como modo de “diagnostico e interven-
cion” para las trayectorias académicas.

Reconocer los elementos de las trayectorias estudiantiles y los mo-
dos en que coadyuvan con el egreso, permitiria disenar apoyos y dis-
positivos psicopedagogicos y académicos que coadyuven a un transi-
to exitoso por la universidad para evitar -en algunos casos- dilaciones
en los estudios que redunden en agotamiento, desgaste y abandonos
posteriores.

Esto significa resaltar el valor que tienen y deberian asumir las ins-
tituciones educativas en las trayectorias de los estudiantes, mas alla
de sus equipajes y autopercepciones estudiosas, especialmente en o
que refiere a la construccion de estrategias de avance.

Ezcurra (2013) senala la manera en que las instituciones delegan
toda la responsabilidad de la desercion y dilacion a los mismos estu-
diantes. Por lo que los dispositivos generados asumirian “innovacio-
nes periféricas”, ya que el rol de las universidades es decisivo para el
desempeno academico y la persistencia. Asi que el lugar de la ense-
nanza cobra valor en la medida en que pueda generar efectos rele-
vantes en el desempeno estudiantil.

Es por esto que las propuestas de Comunidades de Aprendizaje (Tin-
to, 1993), Seminarios de Primer Ano (Mills, 2009), Tutoria de Pares (Sola
Villazon & De Pauw, 2004; Figueroa y Pasqualini, 2008), Alfabetizacion
Académica (Carlino, 2005), entre otras, apuntan a ensenar lo implicito,
tal como expone Ezcurra (2013), en especial para el primer afo.

Desde la psicopedagogia como disciplina marco de la investiga-
cion, es que se acuerda con lo expresado por Lucarelli (2009), quien
senala que la universidad, como objeto de estudio, en su comple-
jidad, admite un abordaje polifacético y desde mualtiples enfoques
disciplinarios. Esta idea permite aventurar el pensamiento en di-
reccion a lo que podria ser una psicopedagogia dedicada explici-
tamente al ambito universitario, una psicopedagogia universitaria
como campo especifico de abordaje que requiere de la sistema-
tizacion de trabajos en terreno, ademas de la elaboracion teorica
propia disciplinar.

| Jornada Nacional de REDIIP / 231



Referencias Bibliograficas

Barsky, O, Sigal, V. & Davila, M. (2004) (Coords.). Los desafios de la
Universidad Argentina. Siglo XXI Editores.

Bourdieu, P, & Passeron, J. C. (2009) Los herederos. Los estudiantes
y la cultura. Siglo Veintiuno.

Carli, S. (2012) El estudiante universitario. Hacia una historia del
presente de la educacion publica. Siglo Veintiuno.

Carlino, P. (2005) Escribir, leer y aprender en la universidad. Una
introduccion a la alfabetizacion académica. Fondo de Cultura
Economica.

Coulon, A. (1995). Etnometodologia y educacion. Paidos.

Ezcurra, A. M. (2013) Igualdad en la educacion superior. Un desafio
mundial. Universidad Nacional de General Sarmiento.

Ezcurra. A. M. (15 de junio de 2014) La ‘inclusion excluyente: mas
alumnos y mas desercion. Perfil. Recuperado de: http://www.
perfil.com/sociedad/La-inclusion-excluyente-mas-alumnos-
y-mas-desercion-20140615-0044.html

Figueroa, P.y Pasqualini, V. (2008) Tutorias de pares: un lugar
comun que posibilita la experiencia de habitar la
universidad como sujeto epistémico - politico. Anales del
32 encuentro Nacional sobre Ingreso Universitario. Politicas,
practicas y saberes sobre el Ingreso a las Carreras de
Humanidades, Ciencias Sociales y Artes en las Universidades
Publicas. Rio Cuarto. En CD.

Garcia de Fanelli, A. (2014a) Rendimiento académico y abandono
universitario: Modelos, resultados y alcances de la
produccion académica en la Argentina. Revista Argentina de
Educacion Superior, 6, (8), 9-38.

Garcia de Fanelli, A. (2014b) Inclusion social en la Educacion
Superior Argentina: indicadores y politicas en torno al acceso
y a la graduacion. Paginas de Educacion, 7, (2), 275 - 297.

Garcia de Fanelli, A. (2015) La cuestion de la graduacion en las
universidades nacionales de la Argentina: Indicadores y
politicas publicas a comienzos del siglo XXI. Propuesta
Educativa, 1, (24), 17 - 31.

Glaser, B. & Strauss, A. L. (1967). The Discovery of Grounded Theory
Strategies for Qualitative Research. Aldine.

Lopez Suarez, A, Albiter Rodriguez, A. y Ramirez Revueltas, L. (2008)
Eficiencia terminal en la educacion superior, la necesidad de
un nuevo paradigma, Revista de la Educacion Superior, 37,
(146), 135-151.

Lucarelli, E. (2009). Teoria y practica en la universidad. La
innovacion en las aulas. Mino y Davila.

Morin, E. (2009). Introduccion al pensamiento complejo. Gedisa.

Pérez Lindo, A. (Coord.) (2007). Prospectiva de la Educacion
Superior Argentina 2020. Secretaria de Ciencia y Tecnologia.
Plan Estratégico Nacional de CTI Bicentenario (2006-2010).
Ejercicio 2020: Escenarios y estrategias del CTI. Grupo
Educacion Superior. Trabajo preparado para la Comision
de Gestion de Recursos Humanos de la SECYT. Recuperado
de: http://rapes.unsl.edu.ar/Publicaciones-Investigacion-
Estudios-Educacion

Rama, C. (2007). Los nuevos estudiantes en circuitos diferenciados
de educacion. En: Union de Universidades de América Latina
y el Caribe. Educacion Superior en América Latina y el Caribe:
sus estudiantes hoy. Idea latinoamericana.

| Jornada Nacional de REDIIP / 232


http://www.perfil.com/sociedad/La-inclusion-excluyente-mas-alumnos-y-mas-desercion-20140615-0044.htm
http://www.perfil.com/sociedad/La-inclusion-excluyente-mas-alumnos-y-mas-desercion-20140615-0044.htm
http://www.perfil.com/sociedad/La-inclusion-excluyente-mas-alumnos-y-mas-desercion-20140615-0044.htm
http://rapes.unsl.edu.ar/Publicaciones-Investigacion-Estudios-Educacion
http://rapes.unsl.edu.ar/Publicaciones-Investigacion-Estudios-Educacion
http://www.um.edu.ar/biblio/biblioteca/autor/12209%7CUNION-DE-UNIVERSIDADES-DE-AMERICA-LATINA-Y-EL-CARIBE
http://www.um.edu.ar/biblio/biblioteca/autor/12209%7CUNION-DE-UNIVERSIDADES-DE-AMERICA-LATINA-Y-EL-CARIBE
http://www.um.edu.ar/biblio/biblioteca/autor/12209%7CUNION-DE-UNIVERSIDADES-DE-AMERICA-LATINA-Y-EL-CARIBE

Sautu, R. (2005). Todo es teoria. Objetivos y métodos de
investigacion. Buenos Aires: Lumiere.

Sola Villazon, A. & De Pauw, C. (2004). La tutoria de pares:
una experiencia de lectura dialogica. Primer congreso
Internacional Educacion, Lenguaje y Sociedad. Universidad
Nacional de La Pampa.

Strauss, A. L. & Corbin, J. (2002). Bases de la investigacion
cualitativa. Técnicas y procedimientos para desarrollar la
teoria fundamentada. Universidad de Antioquia.

Tinto, V. (1993) Reflexiones sobre el abandono de los estudios
superiores, Perfiles Educativos, 18, (3) 35-52.

Young, M. (Comp.) (1971). Knowledge and Control. Collier-Macmillan.

| Jornada Nacional de REDIIP [ 233



Natalia Soledad Petric
nataliapetric@hotmail.com

Universidad Catolica Argentina

Palabras clave

Aprendizaje universitario
Técnicas no convencionales
Investigacion cualitativa
Psicopedagogia

Resumen

En el marco del estudio de acerca de la experiencia universitaria
en el contexto argentino, se estudiaron los modos en que los estu-
diantes universitarios que han finalizado sus carreras de grado en
el tiempo que se propone segln planes de estudio, representan el
aprendizaje universitario.

En consonancia con estudios clasicos acerca de las concepcio-
nes implicitas de aprendizaje (Marton y Saljo, 1976; Soler-Contre-
ras, Cardenas-Salgado, Hernandez-Pina y Monroy-Hernandez, 2016;
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Morchio y Difabio de Anglat, 2018) se aborda la representacion de
treinta y tres recientes graduados de universidades de gestion es-
tatal argentinas, de diferentes carreras correspondientes a cinco
campos disciplinares. Esta indagacion se logro a partir de la técni-
ca de eleccion de objetos, que permitio metaforizar el aprendizaje
universitario en la poblacion estudiada.

Dicha técnica complemento el guion de la entrevista con una
consigna que propone la eleccion de objetos (materiales, palabras,
imagenes, colores, etc.) que representen, para este caso, el apren-
dizaje en la universidad. El analisis de los objetos, interpretados
como metaforas, se realizo a partir de la construccion de categorias
en base propuestas teoricas tales como las narrativas internas y
externas (Banks, 2010), la consideracion del contexto de produccion
de metaforas (Vazquez Recio, 2007, 2009), y las metaforas como me-
dios de encapsular sentimientos (Styles y Radloff, 2000).

Los aprendizajes, fueron dilucidados a partir del formato de las
metaforas (imagen, objetos o palabras); de los temas que reflejaban
(aprender a aprender, aprender a pensar; aprender a partir de los
apoyos y/o equipaje; aprender con otros; aprender a ser); y de los sen-
timientos que expresaron (esfuerzo o sacrificio; union o compania).
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Introduccion

La universidad, como campo y objeto de estudio, ha sido amplia-
mente descripta y analizada desde diferentes perspectivas. Tanto
desde estudios macro como microsociales para intentar aprehen-
derla en su magnitud. Asimismo, el aprendizaje en la universidad
ha sido operacionalizado desde diferentes maneras, ya que apren-
der implica una variabilidad importante de contextos, objetos 'y su-
jetos, entre otras dimensiones.

Es asi, que, para el contexto universitario, se han adoptado di-
versas perspectivas e instrumentos.

En este sentido es que en esta investigacion se aborda el apren-
dizaje universitario desde la voz de los protagonistas del mismo:
los estudiantes universitarios. En consonancia con esto, Tinto
(1993) plantea la necesidad de producir investigacion cualitativa,
“que busque comprender como los estudiantes le dan sentido a su
experiencia en la universidad” (p. 9), para de esta manera ampliary

complejizar la mirada acerca de este fenomeno constitutivo de las
trayectorias estudiantiles.

Metodologia

En el marco de una entrevista focalizada acerca del egreso a tér-
mino en la universidad, se solicito a los entrevistados, seleccionar
un objeto (imagen, color, objeto concreto, palabra, frase, etc.) que
representara su aprendizaje en la universidad. Es asi que se con-
sidero cada objeto seleccionado, como una metafora del aprender
universitario, por lo que cada entrevistado aportd, al momento de
la entrevista, su eleccion personal e individual acerca del objeto.

Las propuestas teoricas de Banks (2010), Vazquez Recio (2007,
2009) y Styles y Radloff (2000), permitieron construir los criterios de
analisis: el formato de presentacion de las metaforas, los campos
tematicos y los sentimientos encapsulados.

La muestra estuvo compuesta por 33 graduados de las siguien-
tes carreras: Profesorado en Ciencias de la Educacion, Abogacia, In-
genieria Quimica, Licenciatura en Fisica y Licenciatura en Nutricion,
de universidades de gestion estatal de la Region Centro argentina.

Hallazgos:

Para esta presentacion, los hallazgos se circunscribiran a laos cam-
pos tematicos encontrados.

Campos tematicos

Refiere a los temas de las metaforas. Los mismos, se concentraron
en diversos aprendizajes que pueden traducirse en las siguientes
cuatro categorias: aprender a aprender, aprender a pensar; apren-
der a partir de los apoyos y/o equipaje; aprender con otros; apren-
der a ser.

a. Aprender a aprender, aprender a pensar

Expreso el aprendizaje en términos de cambios en los modos de
reflexionar, de apropiarse de contenidos y de percibir el mundo. La
misma implico dos propiedades. Una referida a la valoracion del
aprendizaje, tanto desde una perspectiva positiva, como tambiéen
desde una mirada critica sobre los modos de ensenar por parte de
los docentes.
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La otra propiedad refirio a considerar una mirada de proceso
de su aprendizaje, que, de una manera retrospectiva adquirio un
sentido diferente.

Una metafora que expresa la manera en que el aprendizaje uni-
versitario se tradujo en formas de razonar, fue la seleccion de los
cuadernos de estudio por parte de Féelix, quién expreso: “El primer
ano usaba unos cuadernos cuadriculados, tapa dura ya que nece-
sitaba formalizar, por el lado de los materiales, de alguna manera”
(Félix, egresado de Licenciatura en Fisica).

Esta imagen se acompana de otra, que muestra hojas blancas
con ejercicios matematicos, a modo de metafora de la progresion,
en cuanto al despegue de soportes materiales en su posibilidad de
aprender, lo que le significo la posibilidad de haberse apropiado de
una manera de razonar. Asi lo expreso:

Después usaba carpetas con hojas en blanco directamente,
0 escribia directamente en una hoja en blanco. Y ahora al
final en quinto ano, las cuentas de la tesina las hacia en
cualquier papel. En papel borrador directamente. Yo creo
que eso de alguna manera era como una guia de como iba
el aprendizaje, la capacidad de hacer el trabajo en cualquier
lado. Y no necesitar de un cuadernito o la lapicerita especial,
ya no hace falta un soporte fisico especial para aprender.
(Félix, egresado Licenciatura en Fisica)

Otra propiedad de la categoria aprender a aprender, aprender
a pensar, fue la mirada de proceso. Esta implico la posibilidad de
revisar sus trayectorias retrospectivamente y dar cuenta del capital

adquirido, no como un producto final, sino como una progresion
de sucesos y circunstancias. Gonzalo, selecciono la siguiente frase:
“No se pueden conectar puntos hacia adelante, pero si se pueden
conectar puntos hacia atras”, respecto de una frase de Steve Job, y
lo explico del siguiente modo: “Muchas veces uno cuando empieza
una carrera,y empieza a ver materias, no encuentra mucho sentido,
ve las cosas como puntos desconectados, pero cuando uno mira
para atras, ve que las cosas si tienen sentido, si, tienen relacion y
los puntos se conectan” (Gonzalo, egresado Licenciatura en Fisica)

b.Aprender a partir de los apoyos y/o equipaje

Este apartado refiere a la segunda de las categorias tematicas, e im-
plicd reconocer el aprendizaje en funcion del apoyo recibido prin-
cipalmente por parte de la familia. Este formo parte del equipaje
con el que los entrevistados transitaron su trayectoria educativa.

Es asi, que Rosa eligio como metafora, la imagen de un libro
que represento para ella, el estimulo a la lectura recibido desde
su madre, expresando:

Me parece que antes de llegar a la facultad si bien siempre
lel, mami nos compraba las bibliotecas de Billiken, para

que tengamos libros y los leamos, me parece que fue en la
facultad que el libro adquirio otro significado para mi. (Rosa,
egresada Profesorado en Ciencias de la Educacion)

También Roxana eligio la palabra “Perseverancia’, que, si bien
reconoce que fue su actitud personal en el logro del egreso a tér-
mino, la misma fue atribuida a su madre:
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Siempre palabras de mi mama, como que mama me apoyo
siempre mucho. Mi mama vive en Bahia Blanca y creo que
la he llamado mas de 10 veces por dia. O sea, hartante con
mi mama. Hablo mucho con ella, y siempre me apoyaba
mucho, siempre me hablaba, siempre muy positiva. Entonces
creo que eso me ayudod un montonazo, porque, cuando uno
quiere bajar los brazos 0 momentos asi, que uno se cansa
0 por ahi con problemas en el trabajo. Y después llegary
encima tener que ponerme a estudiar... Me bajoneaba. Y
siempre mi mama pum para arriba. Siempre me decia: pum
para arriba. (Roxana, egresada Licenciatura en Nutricion)

c. Aprender con los otros

La tercer categoria del campo tematico, refirio a la centralidad del
aprender a partiry con los otros, hegemonicamente, los pares, los
companeros de estudio que se constituyeron en amigos y sopor-
tes esenciales para transitar el estudio en la universidad.

La imagen del mate, es elegida en dos casos. En ambos se expre-
sa la importancia de establecer vinculos. Para Veronica, el momen-
to del mate significaba el momento de la distencion y la posibili-
dad del encuentro con los companeros, mas alla de lo académico:

Porque el mate es como una cuestion social. Primero que

me acompano durante toda la carrera. Es como que, si hay
algo que estuvo siempre, es el mate. Es una cuestion que
permite la comunicacion, que permite el confraternizar. Es

un elemento que también se usa para socializar en otros
ambientes de la facultad cuando iba sola como un loca malo.

Llevabas un mate. Y siempre estuvo cuando me juntaba con
mis amigas a estudiar. Era el momento de corte, el momento
de: “Bueno, vamos a renovar el mate”, y de charlary de todo
eso otro que hizo a la vida en la universidad no solamente
estudiar. (Veronica, egresada de Abogacia)

Otras metaforas, como las elegidas por Victor y Marisol, alu-
dieron al aprendizaje con otros a través de fotos con sus com-
paneros; o la evocacion por parte de Georgina de momentos de
estudio con los amigos:

Esa imagen, estudiar todo el dia y que cortemos un ratito
para comer. Yo creo que significa que el estudio se volvia
algo mas llevadero, que pasaba de ser un sacrificio en el
sentido de estar sola, en otro contexto menos confortable
a estar en un contexto de estudiar con mis amigos en un
departamento, fin de semana, comer. Yo creo que habla de
la manera de tornar el estudio mas agradable. Si el estudio
se vuelve una tortura es mucho mas dificil, alcanzar los
objetivos. (Georgina, egresada Ingenieria Quimica)

Por Gltimo, resulto interesante destacar que solo uno de los en-
trevistados incluyo a los docentes como en las metaforas del apren-
der con otros. En ese sentido, la frase que eligio Andrés, se tradujo
la hegemonia de los pares en el aprendizaje y el lugar desdibujado
de los docentes en las trayectorias. La frase fue: “Si he visto mas
lejos es porque estoy sentado sobre los hombros de gigantes.” Su
narrativa interna o el modo de describir desde su propia interpre-
tacion, expreso lo siguiente:
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Lo que hice lo hice porgue lo hicimos juntos con nuestros com-
paneros. EL grupo nos llevo a esforzarnos mas porque es mas facil
cualquier trabajo cuando son varios los que lo emprenden juntos.
También tuvimos el apoyo de algunos profesores que supieron
ayudarnos mucho. (Andrés, egresado Ingenieria Quimica)

d. Aprender a ser

La cuarta y ultima de las categorias tematicas, correspondio a me-
taforas que expresaron cambios en la subjetividad de los entre-
vistados a partir de sus trayectorias educativas. Algunas aludieron
a su ser profesional, como en el caso de Lorena, quién eligio la
imagen del edificio de la facultad, significando la manera en que
la adecuacion a los modos tradicionales de la facultad (refiere a
la carrera de Abogacia), inciden en las practicas evaluativas que
luego se transfieren al ambito laboral, y lo puso en palabras de la
siguiente manera:

Representa todo, el aprendizaje en todo, aprendés a
comportarte, a hablar, como vestirte, porque la facultad
nuestra es muy tradicional. Porque, por ejemplo, vas a ver
que las chicas van super arregladas, los chicos van de traje
cuando rinden, y eso como que esta buenisimo. Uno cuando
rendia es como que no solamente tenia que prepararse
internamente, sino estar preparada fisicamente como

para demostrar algo. Esta buenisimo. A mi el edificio de la
facultad es lo que me representa todo hoy. Aprendés que
no solo entra lo que uno expresa, sino que también entra
mucho por los ojos. (Lorena, egresada de Abogacia)

En el mismo sentido, Lucia selecciond un objeto, su libreta
universitaria, con la que expreso el impacto subjetivo con re-
lacion al ingreso universitario. Asemejo este objeto a su docu-
mento de identidad:

Lo que me identifica en la libreta, porque es algo distintivo
de mi facultad, de mi escuela porque lo mio era Escuela de
Nutricion dentro de la Facultad de Ciencias Médicas. Y no
podias ir a rendir un final sin la libreta y todo se manejaba
con la libreta en mano (...) en mi facultad, la libreta es tu
documento, siempre con la libreta en mano. (...) [como
distintivo] de estudiante, del aprendizaje y de todo. Ademas,
cuando me pude inscribir era como “Guau, mi libreta de la
Universidad”. (Lucia, egresada Licenciatura en Nutricion)

Algunos sentimientos encapsulados

El tercero de los ejes de presentacion de resultados permitio des-
cribir los sentimientos o sensaciones encapsulados en las metafo-
ras, tal como proponen Styles y Radloff (2000).

Aunque en todas las metaforas estudiadas se pueden inferir
sentimientos, solo algunas permitieron la expresion directa de los
mismos. En concordancia con una interpretacion fiel a los datos, es
que los sentimientos analizados fueron interpretados en la medida
en que se manifestaron en la voz de los participantes, desestiman-
do cualquier interpretacion de tipo proyectivo.

Es asi que principalmente emergieron dos sentimientos: el es-
fuerzoy la compania o union.
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El sentimiento de esfuerzo fue “desencapsulado” de metaforas
como la seleccionada por Elena, en la que, a través de una foto del
dia de su egreso junto con una frase: “Cada cosa que obtenemos en
la vida, no llega como regalo....lega como recompensa al esfuerzo
por alcanzarla” . Esta entrevistada transpola su experiencia univer-
sitaria al resto de la vida, y el sentimiento que acompana los logros
es el de esfuerzo.

También es interesante la metafora de quién eligio la imagen
de Javier Mascherano’, con la que destaco aspectos vinculados al
trabajo con esfuerzo y al sacrificio como maneras de enfrentar la
trayectoria universitaria:

Una de las cosas que tiene Mascherano es que siempre
decian que tiene que ir a jugar a los Pumas, al equipo de
rugby de Argentina, porque el tipo tiene mucha entrega. El
tipo corre y corre y se sacrifica y vos lo ves que esta siempre
ayudando al equipo y marca mucho. O sea, marca, se roba la
pelota, tiene otro tipo de trabajo. No es Messi, que esta ahi
haciendo goles, mareando, pura habilidad, éste vago es pura
garra, tiene mucho esfuerzo, mucha fuerza al equipo. Yo soy
mas como Mascherano, siempre me costdo un poco pero hay
que meterle constancia voluntad, fuerza. (Pedro, egresado
Ingenieria Quimica)

El sentimiento de union o compaiiia se manifesto en la mayoria
de las metaforas. Las imagenes seleccionadas por Marisol, Victor
y Julia muestran de manera explicita el lugar central de los com-

1. Referencia a Javiel Mascherano, jugador de futbol de la Seleccion Nacional Argentina.

paneros-amigos de estudio a modo de resumen del aprendizaje
universitario, ya que son fotos grupales que muestran momentos
de recreacion y compania

En todas se expresa el valor de la amistad obtenida: “la amis-
tad verdadera, que encontré en este periodo estudiantil, incom-
parable” (Marisol, egresada Licenciatura en Nutricion); la ayuda
en el cumplimiento de objetivos “que me han ayudado a cumplir
mi objetivo también. Fueron una compania durante toda la carrera
y fue algo también muy positivo que me quedo” (Victor, egresado
Ingenieria Quimica).

Es asi que el sentimiento de esfuerzo, sacrificio, fue contrarres-
tado con el de union, compania. EL grupo, los afectos fueron ele-
mentos que permitieron hacer frente al sacrificio, las dificultades,
el esfuerzoy asi, alivianar las trayectorias a la vez que perpetuarlas
como un recuerdo agradable.

Solo 2 de 33 entrevistados expresaron metaforicamente senti-
mientos de descontento con sus aprendizajes universitarios. Los
casos de Carlos y Alberto, quiénes en sus metaforas encapsularon
experiencias en las que predomino el estimulo de un tipo de pen-
samiento y aprendizaje caracterizado por su desvinculacion con la
practica, la pasividad y falta de espiritu critico.

Conclusion:

Los hallazgos de esta investigacion dan cuenta de un sentido
amplio del término aprendizaje y de la variabilidad del mismo en
el contexto de trayectorias de estudiantes que lograron finalizar
sus carreras en el tiempo estipulado por los planes de estudios,

| Jornada Nacional de REDIIP / 240



como también las emociones y sentimientos que acompanaron
dichas trayectorias.

El aprender a aprender, aprender a pensar; aprender a partir
de los apoyos y/o equipaje; aprender con otros; y aprender a ser,
fueron los temas centrales que, a través de un proceso retrospec-
tivo y metacognitivo, permitieron ser dilucidados a través de la in-
terpretacion de las metaforas. Es asi que la centralidad de temas
no conectados de manera directa con el aprendizaje curricular,
permite pensar en la necesidad de un abordaje psicopedagogico
que habilite la mirada compleja, inter y transdisciplinaria, a la vez
que contextuada en el ambito universitario. Estos postulados son
consonantes con la propuesta de acerca de un modelo psicope-
dagogico que explica la actuacion de los estudiantes en el ambito
universitario, senalando la confluencia del modelo de adaptacion,
mas un modelo estructural y cuestiones psicoeducativas (Cabrera,
Tomas, Alvarez & Gonzalez, 2006).

Pozo & Pérez Echeverria (2009) sefalan que el aprendizaje uni-
versitario es una nueva cultura y las disciplinas que se ocupan de
ella, deben considerar al menos tres factores: socioculturales, epis-
temologicos y psicoeducativos, aunque define el aprendizaje como
una actividad netamente cognitiva. A diferencia de los hallazgos
en los que la profundidad de los aprendizajes referidos por los
participantes amplifica el foco a aspectos metacognitivos, legados
familiares que operan como soportes del proceso, figuras de emu-
lacion, reaseguros afectivos donde encontrar el apoyo necesario
para permanecer, y reestructuraciones a nivel subjetivo que defi-
nen a la universidad como rito de pasaje a nuevas identidades.

También la relevancia de los sentimientos manifestados, que
podrian ser interpretados en un sentido metaforico como balanza
que equilibra el esfuerzo que denota el estudio, con el sentimiento
de union y compania. Este Gltimo, como elemento altamente pro-
tector.

En este sentido la psicopedagogia, no puede ser ajena a pensar
el campo universitario desde la consideracion de la multiplicidad
de aprendizajes que se suscitan en él.

El estudiar un fenomeno desde la voz de los participantes, con-
tribuye a dar luz sobre lo que Coulon (citado por: Baeza Correa,
2002) denomina con relacion al estudio de los sujetos educativos,
como la “caja negra”, en la que se analiza solo la entraday la salida.
“Se colocan, a la entrada del sistema, variables input (sexo, edades,
nivel socioprofesional de los padres, pertenencia étnica) y se ob-
tiene, a la salida, el fracaso escolar, abandonos” (p. 101).

A la vez que dimensionar el caracter subjetivante de la educa-
cion, en cuanto formadora no solo en aspectos curriculares y disci-
plinares, sino en cuestiones ligadas a la identidad, al ser.

En este sentido, para comprender lo que las instituciones edu-
cativas “fabrican”, no basta con estudiar los programas, los roles
y los métodos de trabajo, sino que es necesario captar la manera
con que los alumnos transitan su experiencia, es decir, fabrican re-
laciones, estrategias, significaciones a traves de las cuales se cons-
tituyen en ellos mismos (Blanco y Pierella, citado por: Walker, 2012).

Estas ideas estan en sintonia con lo expresado por Lucarelli
(2009), quien senala que la universidad, como objeto de estu-
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dio, en su complejidad admite un abordaje polifacético y desde
multiples enfoques disciplinarios, lo que permite aventurar el
pensamiento en direccion a lo que podria ser una psicopedago-
gia dedicada explicitamente al ambito universitario, una psico-
pedagogia universitaria.
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Resumen

En una investigacion previa se describio la apropiacion del nimero
y el procesamiento matematico en ninos preescolares de 5 anos
(Pighin, Feld y Barafao, 2018). Alli se observaron desempefos infe-
riores en los jardines en los que concurrian los ninos de poblacio-
nes mas vulnerables. Considerando el caracter democratizador de
la escuela en cuanto a la posibilidad de acceso equitativo por parte
de todos los sujetos al conocimiento necesario para la viday el de-
sarrollo personal en su conjunto, resulta significativo preguntarnos
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acerca de la incidencia de las variables pedagogicas en relacion a
la ensenanza y qué papel podrian estar jugando en el caso de las
instituciones cuyos ninos presentan menores niveles en su desem-
peno, considerando aquellas situaciones observadas previamente.

El objetivo general de este trabajo es explorar las modificaciones
en el desempeno matematico de ninos preescolares de sala de 5
anos a partir de una intervencion pedagogica especifica en un jar-
din socioeconomicamente vulnerable. Esto implica:

- Identificar niveles de logro iniciales desde un punto de
vista cuantitativo y estrategias a partir de las cuales los
ninos abordan la resolucion de las actividades matematicas.

- Explorar las estrategias de ensenanza y organizacion del
trabajo aulico a partir de las cuales el grupo realiza su tarea
escolar cotidiana.

- Elaborar y poner en practica estrategias pedagogicas que
consideren lo prescripto por el curriculo del nivel inicial para
este periodo.

- Comparar el desempeno matematico de los ninos antes 'y
posteriormente a la realizacion de una intervencion pedagogica
que contemple las caracteristicas iniciales de la muestra.

La investigacion es empirica cuasiexperimental de diseno pre-
post con intervencion (Montero y Leon, 2002). La evaluacion se rea-
lizara con un instrumento compuesto por tareas matematicas para
el nivel, disenado previamente y validado en una muestra de 200

ninos de sala de 5 anos de nivel inicial de 7 jardines de distin-
tos medios socioecondomicos en localidades del area de influencia
de la UNLu. Teniendo en cuenta estos datos, las caracteristicas de
los ninos y los contenidos prescriptos en el curriculum del nivel,
se elaborara un plan de intervencion didactica. Los datos se pro-
cesaran estadisticamente utilizando el programa SPSS. Del mismo
modo se compararan porcentajes de logro mas precisos y estrate-
gias utilizadas en el proceso de resolucion. La muestra estara cons-
tituida por los ninos de sala de 5 anos de uno de los jardines que,
siendo parte de la investigacion anterior, arrojara los desempenos
mas descendidos.
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Introduccion

El proyecto en desarrollo surge a partir de la informacion obtenida
en un trabajo de investigacion previo en el cual nos propusimos
analizar y caracterizar el conocimiento del numero y las habilida-
des de procesamiento matematico en ninos/as preescolares entre
los 4 anos 8 meses y los 5 anos 11 meses. En el relevamiento de las
muestras se han encontrado diferencias estadisticamente signifi-
cativas entre los desempenos de los participantes pertenecientes
a jardines de Nivel Socioeconomico (NSE) Medio Bajo y el resto, en
tanto que los jardines con NSE Medio y Alto obtuvieron mejores
resoluciones. Sin embargo, este resultado no es homogéneo ya que
realizando un analisis minucioso se observa que en uno de los jar-
dines del NSE Medio Bajo se han encontrado medias similares a las
de algunas instituciones educativas de NSE Medio.

Dicho hallazgo nos llevo a preguntarnos qué otros aspectos son
necesarios tener en cuenta para el analisis del procesamiento ma-
tematico en la poblacion seleccionada. Por esto comenzamos a in-
terrogarnos acerca de la incidencia de las variables pedagogicas
en relacion a la ensenanza y qué papel podrian estar jugando en
el caso de las instituciones cuyos ninos/as presentan menores ni-
veles en su desempeno. A su vez, Nn0S proponemaos evitar caer en
lecturas sesgadas en donde el foco esté puesto en las condiciones
socio econdmicas como causantes de los resultados pedagogicos.
En este sentido, creemos que los niveles de logro no pueden ser
considerados solo el producto de un saber individual o de gru-
pos sociales particulares, sino que se encuentran atravesados por

una multiplicidad de variables intervinientes de tipo pedagogico,
didactico y social entre otras, ya que consideramos que el aprendi-
zaje se da en una trama pluricausal y compleja.

Aportes de colegas argentinas plantean que los ninos aprenden
los conocimientos basicos de manera informal en sus entornos co-
tidianos (Bressan, Gallego y Pérez, 2018). Muchos de ellos, con ca-
rencias en estos conocimientos basicos, que no fueron apropiados
ya sea en sus interacciones familiares o en el Nivel Inicial, trasladan
este desfasaje a la escolaridad primaria con consecuencias en los
aprendizajes formales. Esto hace imperioso su deteccion e inter-
vencion pedagogica temprana.

Por esto, en la presente investigacion nos proponemos explorar
si las modificaciones en la propuesta pedagogico didactica especi-
fica en el area de la matematica se traducen también en modifica-
ciones en el desempeno matematico de ninos preescolares de sala
de 5 anos en un jardin socioeconomicamente vulnerable. Para ello
se realizaran las siguientes actividades: identificar niveles de logro
iniciales desde un punto de vista cuantitativo y estrategias a partir
de las cuales los ninos abordan la resolucion de las actividades
matematicas; explorar las estrategias de ensenanza y organizacion
del trabajo aulico a partir de las cuales el grupo realiza su tarea
escolar cotidiana; elaborar y poner en practica estrategias pedago-
gicas que consideren lo prescripto por el curriculo del nivel inicial
para este periodo; y comparar el desempeno matematico de los ni-
nos antesy posteriormente a la realizacion de una intervencion pe-
dagogica que contemple las caracteristicas iniciales de la muestra.
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Material y Método

La investigacion sera de tipo empirico cuasiexperimental de dise-
Ao pre post con intervencion ( Montero y Leon, 2002). Se realizara
una primera evaluacion de las unidades informantes de la muestra
a partir de un instrumento compuesto por tareas matematicas para
el nivel. El mismo fue disenado y estandarizado a partir de una
investigacion anterior[1], con la cual se pudo caracterizar y evaluar
el conocimiento del numero y habilidades de procesamiento ma-
tematico en ninos preescolares. Se realizara un analisis cualitati-
vo de las estrategias utilizadas en la resolucion de las actividades
matematicas y un analisis cuantitativo para el cual se consideraran
los resultados de la estandarizacion del mencionado instrumento.

Teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion, las caracte-
risticas de los/as ninos/as, el analisis del trabajo y las propuestas
pedagogicas de la docente de la seccion y los contenidos pres-
criptos en el curriculum del nivel, se elaborara una intervencion
didactica que se llevara adelante en la sala. Posteriormente se vol-
vera a realizar la evaluacion y se procedera al analisis estadistico
comparativo entre los dos momentos de la muestra utilizando el
programa SPSS. Del mismo modo se compararan porcentajes de
logro mas finos y un analisis minucioso de las estrategias utilizadas
por los ninos en el proceso de resolucion.

La muestra estara constituida por los/as ninos/as de sala de 5
anos de un jardin de infantes de una localidad del conurbano bo-
naerense que presento bajo desempeno en el trabajo anterior ya
mencionado. El mismo forma parte de un colegio de gestion social
que cuenta con todos los niveles de ensenanza obligatoria.

Desarrollo

A los fines de este trabajo podemos plantear que el sistema nume-
rico es un sistema externo de representacion por lo que implica un
conjunto de signos que conllevan la particularidad de remitir a otra
realidad y de significarla mediante su combinacion segin determi-
nadas reglas de composicion (Pérez Echeverria, Marti y Pozo, 2010).
Estas reglas son arbitrarias y necesariamente tienen que ser ense-
nadas, considerando los avances conceptuales que va realizando el
sujeto acerca de este sistema representacional. En la arbitrariedad
de las reglas radica la inminencia de su ensenanza, por lo tanto, la
importancia de analizar y observar lo que suceda en cada seccion
del Nivel Inicial.

Al adentrarnos en la indagacion acerca de como sucede la ense-
nanza y el aprendizaje del sistema numerico, observamos que los
ninos acceden a un aprendizaje verbal especifico que demanda una
sintaxis no menos compleja que la gramatica del lenguaje. También
consideramos que el aprendizaje moviliza y comparte habilidades
linglisticas, competencias no verbales y visoespaciales, requirien-
do habilidades cognitivas especificas, en las que se incluye la in-
terpretacion de la naturaleza del codigo y el conocimiento de la
estructura lexical del sistema numeérico (Feld, Taussik, et al, 1996).

Teniendo en cuenta la novedad de su construccion, se puede
decir que el conocimiento matematico tiene datacion historica ya
que es muy nuevo en relacion con el desarrollo de la humanidad
(Riviere, 2003) a diferencia de otras funciones psicologicas supe-
riores cuya datacion es filogenética, como es el caso del lenguaje.
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Precisamente por su novedosa emergencia historica es un cono-
cimiento muy complejo, de escasa determinacion biologica, alto
grado de explicitacion y se basa en conocimientos mas basicos.
Por esto, el esfuerzo educativo es muy alto y programado para que
se logre un grado cada vez mas avanzado de explicitacion .

En muchos trabajos se plantea que las habilidades vinculadas
con la estructuracion de la cantidad aparecen tempranamente en
la ontogenia, que probablemente estemos equipados con ciertas
habilidades para procesar y para aprender el nimero (Dehaene,
2011 ) y que desde pequenos poseemos una capacidad analogica
de estimar cantidades y manejar una aritmeética basica. De todos
modos ésto no es suficiente para lograr el conocimiento matemati-
co avanzado que utilizamos en la vida diaria. La habilidad matema-
tica al igual que la lectura y la escritura, debe ser considerada una
habilidad cultural dependiente de la instruccion (Abusamra, 2019)

Por tanto, la notacion numeérica posee una legalidad que debe
aprenderse a través de un largo proceso por parte de los/as ninos/
as, en donde la ensenanza dirigida por el docente ocupa una par-
ticipacion decidida en situaciones interactivas y de forma sistema-
tica en situaciones escolares. Entonces, en tanto acciones sistema-
ticas de ensenanza, es preciso conocer como el adulto o docente
entiende el rol que puede ocupar la ensenanza de las matematicas
en la practica cotidiana de una institucion de nivel inicial.

Por esto mismo, uno de los prop0ositos que guio nuestro reciente
acercamiento al campo fue observar qué espacio ocupa la ense-
nanza de las matematicas en la cotidianeidad de un jardin que

obtuvo resultados inferiores a la media con una poblacion de NSE
Medio Bajo. Analizando la agenda de trabajo y las planificaciones,
lo primero que se observa es que las areas de matematica y prac-
ticas del lenguaje son las menos valoradas. En este sentido nos
preguntamos si los resultados en las pruebas en esta sala son un
portavoz del poco tiempo que se le asigna a la ensenanza en el
area de matematica. Por otra parte, en los proyectos o unidades di-
dacticas a los que accedimos, encontramos solo uno relacionado a
las matematicas. Resta investigar cuanto esta poca preponderancia
de las areas correspondientes a conocimientos disciplinares son
solo una problematica de la organizacion pedagogica de la seccion
con la que se trabajara o si esto se reproduce en el trabajo institu-
cional del nivel en su conjunto.

Ante el interrogante sobre la organizacion pedagogica, surgieron
otras preguntas que pueden contribuir a estudiar el problema de
esta investigacion. Ellas podrian ser: a) ;la problematica de la orga-
nizacion pedagogica solo sucede en esta sala?; b) ;las condiciones
de trabajo influyen en la exclusion de las matematicas en la agenda
de trabajo?; ¢) ;advierten tal problematica los docentes y los equi-
pos de conduccion del Nivel Inicial?; d) ;qué aspectos se conside-
ran prioritarios en la ensenanza?; e) ;cual es el objetivo para los
trabajadores de la educacion del Nivel Inicial?; f) ;qué rol ocupa el
area de matematica y practicas del lenguaje en la formacion do-
cente?; g) ;qué preocupacion existe por parte de los docentes so-
bre las capacitaciones en matematica?; h) ;cuales son las directivas
institucionales con respecto al trabajo en el area de matematica
para el nivel inicial? ;Son explicitas, qué priorizany de qué manera?
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Por otro lado, es indispensable poner el foco en aquellas ha-
bilidades que los/as ninos/as pequenos van aprendiendo infor-
malmente en sus entornos cotidianos, que son los que deben ir
recuperandose y ampliandose desde el sistema formal. Los/as
ninos/as recitan fragmentos de la serie oral, cuantifican coleccio-
nes pequenas, las comparan mediante distintos procedimientos,
resuelven problemas sencillos de suma vy resta. En esta etapa los/
as ninos/as deben adquirir, entre las formas numeéricas, las series
numéricas oral y escrita (Saxe, 1987 en Bressan y cols., 2018).

La serie numeérica es un instrumento psicologico que requiere
ensenanza especifica y tiempo para su comprensiony apropiacion.
Se la considera fundamental para el desarrollo de las funciones
numeéricas como la enumeracion o conteo, la cardinalizacion y su
inversa, la comparacion y reproduccion numerica, y las transforma-
ciones basicas entre colecciones y nimeros. Tanto el dominio de
la serie numérica oral como el uso del conteo para determinar nu-
merosidades, mostraron ser claves para el desempeno matematico
en las poblaciones con las que se trabajo en su momento (Pighin
et al, 2018)

A fin de pensar un aporte desde la investigacion educativa al
aprendizaje de los/as ninos/as de Nivel Inicial, se considera fun-
damental considerar aquellos saberes que éstos/as necesitan
construir para iniciar ventajosamente un primer ano de Educacion
Primaria. Segin el modelo de etapas del aprendizaje numérico
temprano de Wrighty cols. (2009) estos/as nifos/as podrian carac-
terizarse por tener comportamientos correspondientes a la que él
define como etapa figurativa. Por esto sus habilidades matematicas

podrian ser las siguientes (Bressan et al, 2018): cardinalizar objetos
no presentes; resolver tareas aditivas con colecciones ocultas de
las que conocen el cardinal intentando enunciarlas o modelizan-
dolas con dedos o dibujos; y contar desde uno sin que esté presen-
te la estrategia de sobreconteo en general. Para que esto sea po-
sible es preciso pensar propuestas de ensenanza que contribuyan
efectivamente en este sentido.
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Cierre

Ya desde el Nivel Inicial el curriculum plantea como un objetivo de
trabajo en el area de matematica el garantizar los primeros acer-
camientos sistematicos a estos conocimientos, recuperando los sa-
beres extraescolares, difundiéndolos, ampliandolos y profundizan-
dolos. El curriculum contempla entre los contenidos sobre sistema
de numeracion y nimero aquellos relacionados con el recitado de
sucesiones ordenadas de numeros, lectura de numeros, compa-
racion de escrituras y escritura en contexto, el uso del niumero en
problemas, el conteo como herramienta y el registro de cantidades
en diferentes formatos (analogico/arabigo), comparacion de canti-
dades, posicionamiento de objetos en una serie, transformacion de
colecciones: agregar, quitar, reunir, partir, repartir, avanzar, retroceder
(Disefio Curricular para el Nivel Inicial de la Pcia. de Bs. As., 2008)

Los conocimientos en los ninos pequenos dependen de sus in-
tercambios sociales, que al ser altamente inestables y contextuali-
zados son poco generalizables. Por esto es necesario proporcionar
a los ninos de Nivel Inicial practicas que les permitan ampliar y
sistematizar aquellos conocimientos que se forjan en situaciones
de la vida cotidiana. El no hacerlo puede generar que a la hora
de acceder al primer ano de la educacion primaria se encuentren
obstaculos para poder aprender la aritmética mental y escrita, ge-
nerando diferencias en los conocimientos numéricos entre aquella
poblacion que ha interactuado con un entorno alfabetizador y la
que no ha tenido esa oportunidad. Por esto mismo, las institu-
ciones educativas tendran la tarea de explorar detalladamente los

contextos culturales de los alumnos y su repercusion en la organi-
zacion de las acciones del sujeto en la practica escolar (Carraher,
Carrahery Schliemann; 2011).

Al tener en cuenta este aspecto, la escuela publica puede pro-
ponerse disminuir la brecha entre las distintas clases sociales en
el acceso a la formacion y alfabetizacion. Aqui se encuentra la im-
portancia de la educacion publica como espacio formadory demo-
cratizador en cuanto a la posibilidad de acceso equitativo por parte
de todos los sujetos al conocimiento necesario para la vida y el
desarrollo personal. Se parte de considerar el papel que cumple la
escuela en la sociedad y su funcion en el trabajo con grupos diver-
sificados, en donde no se pueden contemplar discursos compen-
satorios que buscan legitimar lineas de trabajo diferenciadas que
profundizarian las diferencias sociales, economicas y culturales.

Es nuestro objetivo contribuir a la reflexion acerca de las prac-
ticas de ensenanza de saberes disciplinares especificos, como en
este caso en lo que respecta a la alfabetizacion numeérica, a fin
de revalorizar las mismas comprendiendo la importancia que estas
tienen en el devenir de las trayectorias escolares de cada uno de
los/as ninos/as que transitan por el Nivel Inicial. Hacemos énfasis
unavez mas en la importancia que el mismo tiene en la transmision
social del conocimiento para el desarrollo personal y comunitario,
considerando que habilita e inaugura el transito por la escolaridad.
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Palabras clave

Alfabetizacion

Sistemas de representacion externa
Educacion primaria

Resumen

El proposito de este escrito es dar a conocer un proyecto de in-
vestigacion en curso que se desarrolla en la UNLu en la carrera de
Ciencias de la Educacion en la orientacion de psicopedagogia. Sis-
temas de representacion externa de tipo figurativo y combinado
en el trabajo pedagogico'. La alfabetizacion, en tanto apropiacion

1. Disposicion CD-E: 138/19.Integrado al Programa El procesamiento cognitivo en los apren-
dizajes pedagogicos. Disposicion CDDE N° 223/12.
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de lenguajes graficos y no graficos, posibilita la trasmision de la
culturay potencia la capacidad de desarrollo de las sociedades. Su
dominio resulta importante para la trayectoria escolary es una de
las principales demandas de intervencion psicopedagogica.

La utilizacion de los Sistemas Externos de Representacion de
tipo figurativos y combinados (Marti, 2012) - con elementos figura-
tivos y no figurativos- se trabajan a lo largo de la escolaridad con
el proposito de organizar, resumir y sintetizar contenidos propios
de las areas de conocimiento. Estos sistemas - imagenes, graficos,
diagramas, etc. - son herramientas de construccion simbolica de
amplia circulacion en la sociedad actual. Postigo y Pozo (2000) re-
fieren a la habilidad para procesar y tratar con informacion grafica
denominandola graphicacy, una verdadera alfabetizacion grafica
como complemento de la literacy.

En el marco de las tareas psicopedagogicas desarrolladas como
miembro de un equipo de Orientacion Escolar: talleres de recibi-
miento de los estudiantes de primer ano de Educacion Secundaria
en una escuela de la provincia de Bs As se hizo un relevamiento
en el que un 40% de les estudiantes de tres cursos ingresantes a
primer ano de Educacion Secundaria expresaron dificultades para
la elaboracion e interpretacion de informacion en graficos y esque-
mas. Esta es también una inquietud de les docentes de la Ciencias
Naturales y Sociales. Por esto se considera pertinente acercarse al
modo en que les estudiantes de 2do ciclo de Educacion Primaria
utilizan este tipo de sistemas en el trabajo escolar.

El objetivo general de este trabajo es contribuir a la discusion
sobre las practicas de ensenanza en 2° ciclo de la escuela primaria
en relacion con la utilizacion y ensenanza de los sistemas externos
de representacion (SER) figurativos y combinados, en las Areas de
Ciencias Sociales y Naturales. Para esto nos proponemos:

Identificar los distintos sistemas figurativos y combinados
en el trabajo pedagogico de las Areas de Ciencias Sociales y
Naturales del 2do ciclo de Educacion Primaria.

Conocer las estrategias relacionadas a la ensenanza de estos
sistemas.

Describir las propuestas de actividades realizadas a les
estudiantes.

Determinar la valoracion que les docentes otorgan a
los sistemas externos de representacion figurativos y
combinados en el proceso de ensenanza.
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Introduccion

La utilizacion de los Sistemas Externos de Representacion (SER)
de tipo figurativos y combinados - con elementos figurativos y no
figurativos- se abordan a lo largo de la escolaridad generalmente
con el proposito de organizar, resumir y sintetizar contenidos pro-
pios de las areas de trabajo. Esto no necesariamente implica su
ensenanza como sistemas culturales en su legalidad y el reconoci-
miento de su potencialidad como instrumentos cognitivos, lo que
supone determinar como se construyen, como se leen e interpre-
tan en cada uno de los casos y en profundidad.

El Diseno Curricular de la Provincia de Bs As de Practicas del
Lenguaje, de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales propone activi-
dades de organizacion, sistematizacion e interpretacion vinculadas
a sistemas externos de representacion (SER) figurativos y combi-
nados, no obstante, tal como lo expresamos su interpretacion y
elaboracion ofrece a les estudiantes muchas dificultades.

Los Sistemas Externos de Representacion figurativos: imagenes,
graficos, diagramas son herramientas de construccion simbolica de
amplia circulacion en la sociedad actual, ademas su dominio resul-
ta importante para la trayectoria de estudiantes de nivel primario
y secundario.

Por todo lo expuesto se considera pertinente acercarse al modo
en que les estudiantes de 2do ciclo de Educacion Primaria (4to.,,
5to.y 6to ano) utilizan este tipo de sistemas, cuales trabajan mayo-
ritariamente, con qué objetivos, cOmo se ensena su construccion,
analisis e interpretacion; qué tipo de reflexion se realiza en torno a
la factibilidad, pertinencia y potencialidad.

Metodologia

Con el fin de reflexionar sobre las practicas de ensenanza en 2° ci-
clo de la escuela primaria relacionadas a los sistemas externos de
representacion figurativos y combinados: imagenes, graficos, cua-
dros; nos planteamos la elaboracion de un diseno descriptivo para
conocer las estrategias, propuestas de actividades y valoracion que
les docentes de 2° ciclo de educacion primaria realizan vinculadas
con dichos sistemas.

Hernandez Sampieri, Fernandez, Baptista (2006) plantean que
los estudios descriptivos en general buscan especificar las propie-
dades importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier
otro fendomeno que sea sometido a analisis. Ocupandose de medir
0 evaluar diversos aspectos, dimensiones o componentes de los
fenomenos a investigar. Los autores afirman que describir es me-
dir, por ello, en un estudio descriptivo se seleccionan una serie de
cuestiones y se mide cada una de ellas independientemente, para
asi -y valga la redundancia- describir lo que se investiga.

Los estudios descriptivos miden de manera mas bien indepen-
diente los conceptos o variables que abordan. No obstante, pueden
integrar las mediciones de cada una de dichas variables para decir
como es y se manifiesta el fenomeno de interés, su objetivo no es
indicar como se relacionan las variables medidas. Asi como los es-
tudios exploratorios se interesan fundamentalmente en descubrir,
los descriptivos se centran en medir con la mayor precision posible
(Hernandez Sampieri, Fernandez, Baptista; 2006).
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En nuestro caso, el presente trabajo consiste en indagar sobre
los sistemas externos de representacion figurativos y combinados,
SuU uso y ensenanza en las propuestas pedagogicas de las ciencias
en segundo ciclo de educacion primaria y hallar posteriormente
las relaciones que se establecen. Por ello consideramos que este
estudio es descriptivo con elementos exploratorios. Entendiendo
que los estudios exploratorios por lo general determinan tenden-
cias, identifican relaciones potenciales entre variables y establecen
el tono de investigaciones posteriores mas rigurosas.

Desarrollo

Durante el ano 2019 se desarrollaron actividades previstas en la
primera parte del cronograma. La mismas implicaron fundamental-
mente tres cuestiones: la busqueda de bibliografia complementa-
ria y profundizacion teorica, la gestion del acercamiento a las ins-
tituciones con las que se trabaja y la construccion de instrumentos
para el relevamiento de informacion.

En cuanto a la primera cuestion se considera que los sistemas
externos de representacion en tanto sistemas simbolicos y cultu-
rales que han acompanado el devenir de la cultura y configurado
nuestra mente. Para adentrarnos en este universo simbolico que
nos rodea es preciso que exista un otre que en situaciones de inte-
raccion tanto formales como informales nos guie en la interpreta-
cion, uso, construccion y reconstruccion de estos sistemas externos
de representacion.

La alfabetizacion entendida como un proceso permanente, que
puede expresarse y evaluarse en un continuum de grados, no se

define como el alcance de un umbral basico de herramientas de
lectura y escritura, sino como la posibilidad de desenvolverse so-
cialmente, lograr metas personales, y desarrollar el conocimiento
propio y de los otros a lo largo de toda la vida. Ravid y Tolchinsky
(en Teubal, 2010) sostienen que puede ser definida como el uso
inteligente de textos verbales, pero en los Gltimos anos se ha am-
pliado su significado y el campo de la alfabetizacion ha comenzado
a incluir textos graficos, no verbales, bosquejos, diagramas, ilus-
traciones, mapas, entre otros (Teubal, 2010). Se acufa el término
graphicacy para definir este proceso.

Con respecto a la dimension institucional se trabajo en la selec-
cion de las unidades de analisis de la muestra (escuelas, docentes,
estudiantes) y gestion de acceso a las instituciones. Se identifica-
ron dos escuelas del conurbano bonaerense: una de gestion priva-
da del partido de José C. Paz y otra de gestion estatal del partido de
Pilar. Se converso con las autoridades competentes en cada casoy
se establecieron acuerdos y se elaboraron las agendas de trabajo
con cada una de ellas.

En relacion con el trabajo de campo propiamente dicho hemos
realizado en el presente ano entrevistas abiertas a las directoras de
ambas instituciones y estamos en el proceso de aplicacion de en-
cuestas semiestructuradas a les docentes que combinan preguntas
cerradas facilmente cuantificables y preguntas abiertas a partir de
las cuales se genera una informacion propicia para un abordaje in-
terpretativo. Del mismo modo se realizara la recoleccion y analisis
de documentos como planificaciones, producciones de les estu-
diantes, libros de texto, soportes audiovisuales
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Este analisis se enmarca en la denominada investigacion docu-
mental que considera el estudio de diferente tipo de documentos
cuya elaboracion y supervivencia no ha estado presidida, necesa-
riamente por objetivos de investigacion social.

Los instrumentos para el relevamiento y analisis de informacion
se centran fundamentalmente en identificar cuales son los siste-
mas externos figurativos y combinados con los que les estudiantes
interacttan en el trabajo escolar, con qué frecuencia y qué tipo de
actividades se les proponen a partir de su utilizacion. Para la ela-
boracion de los instrumentos se considerd un criterio de clasifica-
cion en funcion del papel que cumplen los SER en la comprension
de la informacion (Postigo y Pozo, 1999, 2000; Lombardi, Caballero
y Moreira, 2008) Esta clasificacion diferencia a las representaciones
en diagramas, graficos, mapas, e ilustraciones; y se fundamenta en
los distintos significados que pueden interpretarse a partir de la
representacion.

Se realiza una subclasificacion de los sistemas para su mejor
indagacion partiendo de la siguiente clasificacion general:

- Diagramas: representaciones graficas de contenidos
conceptuales, en las cuales se explicitan interrelaciones
entre los conceptos. Se caracterizan por presentar la
informacion de manera esquematica, en forma simbodlica
(verbal) y mediante la ayuda de elementos como flechas,
llaves, cuadros. (Ejemplos: cuadros sindpticos, organigramas,
mapas conceptuales, etc.)

- Graficos: representaciones que expresan una relacion
numeérica o cuantitativa entre dos o mas variables a través
de distintos elementos como lineas, barras y sectores.
(Ejemplos: tablas de datos, graficas de ejes cartesianos,
histogramas, etc.)

- Mapas, planos, croquis: representaciones que expresan una
relacion espacial selectiva en la cual cobra gran importancia
la localizacion de diferentes partes del objeto o fenomeno
representado. Existen relaciones de correspondencia con

el objeto representado, ya sea en un plano estructural
(paralelismo fisico) como conceptual (paralelismo abstracto),
pero la correspondencia es selectiva. (Ejemplos: mapas,
planos, dibujos esquematicos, etc.)

- llustraciones: representaciones que muestran una relacion
espacial reproductiva del objeto o fendomeno, ademas de
ser una copia fiel del mismo. Por su objetivo es importante
la conservacion y reproduccion de todos los elementos.
(Ejemplo: las fotografias)

A partir de esta clasificacion general se elaboraron las distintas
representaciones pasibles de aparicion en el trabajo pedagogico y
se categorizaron en funcion de sus rasgos mas fuertes, al interior de
estas cuatro categorias. Se dan casos de representaciones que com-
binan dos 0 mas de ellas, como puede ser el caso de las infografias.

Se consideraron las tecnologias de la informacion y la comunica-
cion como portadoras de SER (Marti, 2003), presente en el concepto
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de Literacidad Electronica (Cassany, 2006) que ofrece la posibilidad de
articular en un Unico formato distintos sistemas de representacion:
texto escrito, foto, video, audio, etc. Este Ultimo aspecto se profundi-
z0 en la indagacion a partir de la coyuntura y de las modalidades de
educacion virtual.

A partir del analisis de las propuestas de actividades vinculadas a
los SER, se construyeron las siguientes categorias

- De Observacion y asociacion: actividades que propongan la
observacion de diagramas, graficos. Mapas, ilustraciones como
ampliacion de la informacion textual

- De observacion y analisis: actividades que propongan

la identificacion de principios regularidades y tendencias
mediante el manejo de los SER. A partir de la observacion:
ordenar mediante el registro, clasificar definir las caracteristicas
centrales, describir regularidades tendencias de lo observado.

- De observacion analisis y relacion: establecer relaciones
entre los conceptos, hechos. caracteristicas, representados
entre dos 0 mas SER (diagramas, mapas, graficos ilustraciones).

- De elaboracion: como producto construido por los alumnos
para representar en forma grafica las relaciones entre
conceptos, ideas, hechos dirigiendo la atencion sobre los
nucleos mas importantes. Traducir la informacion recibida en
un codigo o formato a otro formato distinto.

- De recapitulacion: como producto construido a completar
por los estudiantes para recapitular lo desarrollado a traves
de diagramas que integran y sintetizan las relaciones entre
atributos del contenido ensenado de distinto grado de
generalidad (principios, conceptos generales, conceptos
subordinados, procedimientos, hechos, fenomenos,
informaciones (Novak y Gowin, 1988).

- Metacognitivas: actividades que promuevan la reflexion sobre
el propio conocimiento, es decir ejercitar el metaconocimiento.
Se aplicara a la gestion de técnicas y recursos de aprendizajes
especificos (técnicas de estudio y a otros procesos orientados
a la reflexion y a la busqueda de significados de los que hace y
dice y piensa el estudiante. (Pozo 2001)

Los instrumentos para el relevamiento de la informacion se con-
feccionaron a partir del analisis de las propuestas escolares identi-
ficadas en los manuales, cuadernos de actividades, carpetas, ya que
era necesario un primer acercamiento al campo de estudio para la
confeccion de instrumentos que resulten significativos a la hora de la
recoleccion final de la informacion.
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Cierre

La alfabetizacion es un proceso multimodal, dinamico, contextualiza-
do, que comprende distintos sistemas de representacion: la escritura,
el dibujo, la notacion numeérica, textos graficos no verbales o com-
binados. Implica procesos de cambio cognitivo: dinamico, enactivo
y situado (Brizuela y Scheuer, 2016), que deben ser considerados de
forma evolutiva, por lo cual se habla de procesos de alfabetizacion
emergente, escolar y profesional, considerando que se extiende a lo
largo de toda la vida (Bazerman, 2013) y que involucra diversos ambi-
tos: fisicos, virtuales, digitales (Ackermann, 2015), ya sean informales
o formales.

La alfabetizacion es un proceso de construccion e interiorizacion
de los sistemas externos de representacion creados por el hombre,
que a su vez son las herramientas de construccion simbolica cultural
humanas. Uno de los principales objetivos educativos y psicopedago-
gicos esta relacionado con dos de los sistemas externos de represen-
tacion: saber leer y escribir y la notacion numeérica, sin embargo, no
ocurre lo mismo con otros sistemas que ocupan un lugar secundario.
Estos sistemas establecen una correspondencia entre sus propieda-
des y las caracteristicas de su referente: son los sistemas figurativos.
(Marti, 2012). Establecen en términos de Tolchinsky (2003) una relacion
motivada entre signo y referente, no obstante, su interpretacion y uso
no se adquieren de manera espontanea, como si fueran medios trans-
parentes de representacion, requieren de una ensenanza explicita. EL
caso de graficos, tablas, mapas, es mas complejo aln, ya que tienen
una naturaleza combinada entre lo figurativo y lo no figurativo; y una

potencialidad epistémica con muchos grados de densidad cognitiva

dependiendo de la complejidad del contenido y del nivel de relacio-
nes que presenten las variables trabajadas en los mismos.

La escuela considera a menudo que el simple contacto con grafi-
cos, diagramas, imagenes favorece su comprension, sin reflexionar so-
bre el particular modo de representar la realidad que poseen. Por tal
motivo, el uso epistémico de estos sistemas al finalizar la educacion
primaria es muy bajo.

En muchas sociedades el dominio y uso de estos sistemas, sobre
todo la escritura y la notacion numeérica, pero también cada vez mas
los sistemas informaticos, las imagenes, mapas y diagramas, se han
ido configurando como necesidades para la plena participacion de
las personas en las actividades de la sociedad. El bajo o nulo cono-
cimiento de estos sistemas puede conducir a situaciones sociales y
economicas de marginalidad y es considerado como un signo mani-
fiesto de que la persona no participa plenamente en la cultura de su
comunidad.

Existe la conciencia -institucionalizada en el curriculum escolar- de
que es necesario un esfuerzo suplementario, formal y especificamen-
te organizado para que el nino acceda a cierto grado de conocimiento
y uso de estos sistemas. Las practicas educativas y psicopedagogicas
constituyen un eslabon esencial entre los conocimientos implicitos
que les nines han ido elaborando en los primeros anos de vida y los
conocimientos necesarios para ser suficientemente competentes y
que puedan integrarse en las actividades propias de su comunidad;
se constituye de esta forma un puente entre cultura y desarrollo.
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Resumen

El presente trabajo se propone dar a conocer qué investigamos en
psicopedagogia, como lo hacemos y para qué investigamos. En re-
lacion al primer interrogante la finalidad es mostrar como se inscri-
be esta investigacion en un recorrido que se inicia anos atras y que
nos ha permitido ir interpelando y reflexionando acerca de la inter-
vencion profesional en los contextos educativos formales. En este
escrito se exponen los principales lineamientos del proyecto de
investigacion presentado en la convocatoria institucional de la Se-
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cretaria de Ciencia y Técnica de la UNRC para el periodo 2020-2022,
denominado “La intervencion psicopedagogica en los equipos de
orientacion escolar (EOE): hacia la promocion de una educacion
inclusiva desde una dimension institucional”.

En cuanto al como investigamos consideramos que el enfoque
cualitativo que venimos manteniendo a lo largo de todas las inves-
tigaciones nos posibilita un acceso al conocimiento que se orienta
a describir los fenomenos observados para interpretarlos y com-
prenderlos en el contexto global en el que se producen, posibili-
tando que los mismos sean estudiados en toda su complejidad, de
la misma manera que se enriquecen con la voz de los protagonis-
tas, sus relatos y los documentos que sostienen su tarea cotidiana.
Finalmente el para qué investigamos sintetiza nuestro compromiso
social -como psicopedagogas, docentes e investigadoras de la uni-
versidad publica- con la educacion inclusiva, con el derecho a la
educacion de ninos, ninas y jovenes y con la insercion formal del

profesional de la psicopedagogia en las instituciones educativas.
Introduccion

El presente trabajo se propone dar a conocer qué investigamos
en psicopedagogia, como lo hacemos y para qué investigamos. En
relacion al primer interrogante la finalidad es mostrar como se ins-
cribe esta investigacion -que explora el sentido de la intervencion
psicopedagogica en los Equipos de Orientacion Escolar- en un re-
corrido que se inicia anos atras y que nos ha permitido ir inter-
pelando y reflexionando acerca de la intervencion profesional en
los contextos educativos formales. En cuanto al como investigamos

consideramos que el enfoque cualitativo que venimos mantenien-
do a lo largo de todas las investigaciones nos posibilita un acceso
al conocimiento que se enriquece con la voz de los protagonistas,
sus relatos y los documentos que sostienen su tarea cotidiana. Fi-
nalmente el para qué investigamos sintetiza nuestro compromiso
social -como psicopedagogas, docentes e investigadoras de la uni-
versidad publica- con la educacion inclusiva, con el derecho a la
educacion de ninos, ninas y jovenes y con la insercion formal del
profesional de la psicopedagogia en las instituciones educativas.

;Qué investigamos? El valor de la intervencion
psicopedagogica en la escuela, en los EOE como
promotora de cambios y educacion inclusiva.

El trabajo da cuenta del proyecto de investigacion presentado en la
convocatoria institucional de la Secretaria de Ciencia y Técnica de
la UNRC para el periodo 2020-2022, denominado “La intervencion
psicopedagdgica en los equipos de orientacion escolar (EOE): ha-
cia la promocion de una educacion inclusiva desde una dimension
institucional™. Dicho proyecto se estructura en torno al estudio de
la intervencion psicopedagogica en el ambito educativo. Especifica-
mente, se investigara la practica profesional del psicopedagogo al
interior de los equipos de orientacion educativa (EOE).

1. Proyecto aprobado por la Secretaria de Ciencia y Técnica de la UNRC. Res CS 083/20
Directora: Mgter. Daniela Rainero. Investigadoras colaboradoras Esp. Barbero Daniela, Esp.
Filippi M. de los Angeles, Lic. Melisa Cabral (profesora adscripta), Becaria Estefania Vas-
chetto. Asesora Externa Mgter. Liliana Moyetta.
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El actual proyecto de investigacion se estructura en torno a una
tematica que el equipo de docentes investigadoras viene desarro-
llando de manera sostenida desde hace mas de una década referi-
da a la intervencion psicopedagogica en el ambito educativo. Uno
de los estudios se ocupd de investigar los alcances de la interven-
cion profesional como promotora de variaciones en el formato es-
colar (Moyetta y otros 2012), situado en instituciones educativas del
ambito formaly no formal. En este contexto se observo que cuando
la/el psicopedagoga/o asume una posicion critica, reflexiva y res-
ponsable y logra definir una relacion colaborativa con los sujetos
y organizaciones con los que se involucra consigue realizar varia-
ciones orientadas a optimizar las condiciones de educabilidad de
los sujetos, promover nuevas configuraciones de los dispositivos 'y
escenarios educativos, construir nuevas experiencias subjetivas y
crear variaciones en la gramatica de las relaciones intersubjetivas
implicadas en las situaciones educativas.

La Gltima investigacion (Moyetta y otros 2016) focalizo en la in-
tervencion psicopedagogica en la escuela secundaria, analizando
los obstaculos, las tensiones y las condiciones para promover una
educacion cada vez mas inclusiva. En dicho estudio se repensaron
los alcances de la intervencion profesional psicopedagogica, desde
el cargo de Coordinador de Curso (CC), en el contexto sociocultural
actual que atraviesa la escuela secundaria, considerando la realidad
institucional, el marco normativo vigente, las nuevas configuraciones
de los adolescentes y jovenes, la mirada que los adultos construyen
sobre aquellos, desde la comprension de su pluralidad, para revisar
la funcion de la escuelay la de los actores educativos. Algunos de los

resultados obtenidos dan cuenta que las condiciones institucionales
que intenta promover el profesional con su intervencion van desde
la oferta que se les provee a los sujetos, las variaciones en las posi-
ciones que ocupan en la trama institucional, la circulacion de sabe-
res a través de una diversidad de recursos y materiales simbolicos,
hasta la construccion y sostenimiento de nuevos espacios y tiempos,
entre otros (Moyetta, Rainero, Barbero, Filippi, 2018). No obstante, en
otros trabajos (Moyetta, Rainero, Barbero, Filippi, 2019) sefialamos
también que las/os psicopedagogas/os advierten ciertos obstaculos
para la creacion de las condiciones mencionadas y que se plasman
en visiones que sostienen distintos actores institucionales sobre la
educacion inclusiva: sobre el estudiante de hoy y sus posibilidades
de aprender, el ser docentes y hacer escuela; en algunos casos di-
chas visiones dificultan el acompanamiento y sostenimiento de las
trayectorias educativas de los jovenes, constituyéndose en posicio-
nes muy resistidas y dificiles de modificar.

Los resultados de las investigaciones anteriores nos desafian a
profundizar el estudio de la intervencion psicopedagogica, pero aho-
ra contextualizada al interior de los Equipos de Orientacion Escolar
(EOE) pertenecientes a escuelas de distintos niveles educativos.

Los objetivos que se propone el proyecto actual se constituyen en
torno a: a) caracterizar la conformacion de los equipos de orienta-
cion escolar y su trayectoria de consolidacion institucional: ingreso,
filiacion, organizacion y naturaleza del cargo, b) reconocer los encar-
gos y demandas que los actores institucionales le realizan a los EOE,
asi como las funciones que asumen, c¢) analizar la especificidad de
la intervencion psicopedagogica al interior de los EOE para la pro-
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mocion de la educacion inclusiva atendiendo a los atravesamientos
contextualesy a las nuevas infancias y adolescencias, d) caracterizar
las condiciones institucionales que posibilitan intercambios entre
los integrantes de los EOE y los actores institucionales (internos y
externos a la escuela) para la promocion de una educacion inclusiva
y e) analizar la relacion entre las intervenciones institucionales de
los equipos de orientacion con las politicas educativas contempora-
neas, nacionales y jurisdiccionales.

Se parte del supuesto de comprender a la intervencion psicope-
dagogica como una practica situada, social, critica y colaborativa,
que al asumir un posicionamiento profesional y politico desde el
paradigma de derechos, puede colaborary promover la construccion
de una educacion inclusiva.

Los resultados de las investigaciones anteriores nos desafian a
profundizar el estudio de la intervencion psicopedagogica, pero aho-
ra contextualizada al interior de los Equipos de Orientacion Escolar
(EQOE) pertenecientes a escuelas de distintos niveles educativos.

En el marco de la Ley de Educacion Nacional (N2 26206/06), Ley Pro-
vincial de Educacion (N2 9870/10) y la Resolucion del Consejo Federal
de Educacion (N° 239/14), se reconoce la insercion de profesionales
en equipos de apoyo, entre ellos se menciona al psicopedagogo con
la finalidad de ofrecer respuestas a “requerimientos propios de los
complejos procesos sociales y educativos contemporaneos, no
solo con el fin de intervenir ante la dificultad o el conflicto, sino
para ofrecer, mediante su trabajo cotidiano, espacios y tiempos
de pensamiento y accion transformadora de la escuela actual hacia

una escuela efectivamente inclusiva”. (2014, p.3)% No obstante, a pesar
de todas estas declaraciones, no se advierte en las politicas jurisdic-
cionales el establecimiento de cargos y funciones, al menos en las
instituciones de gestion oficial que considere a los EOE.

Desde el punto de vista conceptual existen estudios que se han
ocupado de reflexionar acerca de los EOE en tanto dispositivos, dis-
cursos y practicas. Algunos de ellos teorizan sobre las configuracio-
nes que asumen los EOE (Rascovan, Korinfeld, 2013; Greco, 2014, 2017,
2020; Bertoldi, Enrico, Fernandez, 2014; Bayetto, 2016); otros reflexionan
acerca de las practicas que llevan adelante los profesionales que se
inscriben en orientacion educativa (Solé, 1998; Solé, Martin, 2011; Ni-
castro, Guelber, 2004; Zelmanovich, 2017; Zelmanovich y Minicelli, 2020;
Frigerio, Korinfeld, Rodriguez, 2017).

Teniendo en cuenta los aportes ofrecidos por los autores men-
cionados, coincidimos con Rascovan (2013) al concebir la orienta-
cion educativa como un dispositivo de acompanamiento que se
inscribe en un “conjunto de discursos y practicas, sostenidos por
profesionales especializados (psicologos, psicopedagogos y licen-
ciados en educacion, en trabajo social y diplomados en discipli-
nas afines) que colaboran en el desarrollo y cumplimiento de las
funciones especificas de las instituciones educativas” (2013 p.189).
Dicho dispositivo se constituye ademas en una estrategia de acom-
panamiento institucional a los diferentes actores que componen la
escena educativa. Segin Korinfeld (2013) los Equipos de Orienta-

2. Resolucion 239/14 del Consejo Federal de Educacion. Anexo Il. Ministerio de Educacion
de la nacion. Ano 2014
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cion Escolar intervienen en calidad de interlocutores en funciones
de asesoria y orientacion educativa o escolar y son responsables
de actividades e intervenciones especificas, abordando problema-
ticas y conflictos atravesados por multiples dimensiones.

Tal como se expresa en la resolucion del CFE 239/14, los trabajos
mas recientes de Greco (2014, 2017) y Bertoldi, Enrico y Fernandez
(2014) ponen de manifiesto la necesidad de generar un cambio en
las intervenciones promoviendo un pasaje hacia la dimension insti-
tucional. En dicho pasaje cobran relevancia los aportes de las pers-
pectivas tedricas que permiten interrogar e interpelar las interven-
ciones llevadas a cabo por los EOE, las mismas remiten a teorias
contextualistas y socioculturales (Baquero, 2001, 2012; Erausquin,
Denegri, Michele, 2017; Terigi, 2008; Aizencang, Bendersky, 2013), psi-
coanaliticas (Tizio, 2007; Wettengel, 2013; Duefas, 2012; Vasen, 2017)
filosofico-politicas de la educacion y la ensenanza (Dubet,2006;
Merieu, 1998) e institucionales (Frigerio, Korinfeld, 2017).

:Como investigamos? En dialogo con los actores
institucionales, con sus relatos y sus practicas.

El estudio se contextualiza en un enfoque cualitativo tal como lo
entienden Vasilachis de Gialdino (2006) y Goezt y LeCompte (1988),
el mismo se orienta a describir los fenomenos observados para
interpretarlos y comprenderlos en el contexto global en el que se
producen, lo cual posibilita que sean estudiados en toda su com-
plejidad. Seglin Scribano (2008) “pensar lo cualitativo es reconstruir
la trama opaca de la urdimbre que constituye el mundo social. En
la interaccion social los agentes, en tanto sujetos capaces de brin-

dar una narracion de sus propias vivencias, tejen un conjunto de
explicaciones acerca del sentido de su accion y sobre la accion de
los otros” (2008:14). Se entiende la realidad como una construccion
colectiva que tiene lugar a partir de las narraciones de los sujetos
que formamos parte de ella, inscriptos en un proceso sociohistori-
co (Rivas Flores, 2012).

El diseno de este estudio implica un trabajo de campo en escue-
las de la ciudad de Rio Cuarto, que comprenden diferentes niveles
educativos y que cuentan con psicopedagogogas/os trabajando en
Equipos de Orientacion Escolar. Las estrategias seleccionadas al in-
terior de dicho diseno han sido la entrevista en profundidad en su
modalidad individual y grupal, la escritura de una breve narrativa y
el analisis de documentos.

La entrevista es una de las técnicas mas utilizadas en la inves-
tigacion cualitativa y “puede definirse como una interaccion ver-
bal cara a cara construida por preguntas y respuestas orientadas
a una tematica u objetivos especificos” (Oxman, 1998:9 en Scriba-
no, 2008:72). La entrevista en profundidad es descripta como “una
conversacion con propositos” (Marshall y Rossman, 1995:80 en Scri-
bano, ob.cit.:33); “indaga de modo exhaustivo hasta agotar la con-
versacion sobre el tema objeto de dialogo y posibilita que el entre-
vistado exprese libremente y en forma detallada sus motivaciones,
creencias y sentimientos sobre un tema” (Mejia Navarrete, 2002:143
en Scribano, op. cit..72). La aplicacion de este instrumento contem-
plara los diferentes momentos que, de modo esquematico, senalan
Van Dijk, 1983 Dick, 1998 y Baeza 2002, (en Scribano ob. cit..76- 78):
a) establecimiento de una relacion interpersonal y de apertura, b)
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orientacion de la conversacion en base a los diferentes ejes tema-
ticos sobre los que se desea indagar y c) realizacion de un cierre
que abre a un encuentro posterior si fuera necesario. Cada una de
las entrevistas que se realicen se acompanara con las respectivas
notas de campo del entrevistador en las que se consignaran silen-
cios, interrupciones, énfasis, expresiones gestuales y observacio-
nes pertinentes sobre el contexto.

También se les solicitaran a las profesionales un breve relato
0 narrativa que dé cuenta de una situacion de intervencion en la
que se haya promovido la inclusion educativa, con la finalidad de
analizar el lugar de la intervencion psicopedagogica en el equipo,
el dialogo con los otros (profesionales, equipos técnicos, gestion,
profesores, estudiantes, familias), la incidencia de los marcos regu-
latorios y el atravesamiento de las condiciones epocales constitu-
tivas de las nuevas infancias y adolescencias. Estas narrativas am-
plian la informacion extraida de las entrevistas, permiten recoger
las valoraciones y percepciones del profesional sobre un proceso
de intervencion.

Se tendra en cuenta también el analisis documental, para lo cual
se consideraran los planes de trabajo de las psicopedagogas, los
del EQE, las normativas, resoluciones y toda la documentacion ins-
titucional que pueda ser de interés a nuestro estudio.

Se optara por una muestra intencional en la que la seleccion
de las unidades de analisis considere, entre otros a definir mas
precisamente, los siguientes criterios: grado de interés en el tema
objeto de investigacion expresado por los sujetos a entrevistar;

disponibilidad de tiempos y espacios en la institucion para realizar
las entrevistas; existencia de EOE y de psicopedagogos insertos en
los mismos; conocimiento y accesibilidad de los investigadores de
la universidad en virtud de trabajos previos con las instituciones
que aseguran una relacion de confianza. Cabe aclarar que todos
estos criterios deberan ajustarse a los protocolos de higiene que
mantenga cada institucion ante la situacion de pandemia Covid
19. Se prevé el diseno de una estrategia facilitadora de acceso a
los centros escolares a traves de una nota dirigida al directivo de
la institucion que exprese claramente la naturaleza del trabajo a
realizar, los objetivos que se aspiran alcanzar, los métodos que se
van a utilizar (contenido y tiempo requerido), la participacion que
se les solicita, como asi también el reaseguro de confidencialidad
de la informacion proporcionada. Consideramos que la prudencia
profesional y la definicion de un contexto de colaboracion en la
relacion investigador- investigado resultan esenciales en estudios
basados en un enfoque cualitativo.

De un total de veintiseis (26) escuelas de ensefianza publicas de
gestion privada de nivel inicial, primario y secundario en la ciudad,
solo en nueve (9) de ellas existen EOE. La entrevista se administra-
ra en una (1) de esas instituciones a manera de prueba piloto del
instrumento, a los fines de reajustar su pertinencia a los objetivos
planteados y luego se aplicara al 50 % restante; conformado por
cuatro (4) escuelas.

Estas entrevistas seran grabadas (previo acuerdo de los entre-
vistados) y luego desgrabadas para su analisis e interpretacion. Se
estima un tiempo de una hora por entrevista y en caso de ser ne-
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cesario se programara otro encuentro. Se prevé el diseno y plani-
ficacion de un guion flexible de topicos o temas sobre los cuales
se le solicitara a los entrevistados opiniones, valoraciones, signifi-
caciones, argumentos, etc. Con el objetivo de promover respuestas
dificiles de encasillar en una afirmacion o negacion y para favore-
cer la mayor precision posible en las mismas, se recurrira a pedi-
dos de aclaracion, justificacion, ejemplificacion. Las entrevistas se
aplicaran a la psicopedagoga integrante del EQE, en caso de ser
mas de una profesional se entrevistara a las dos simultaneamente
dado que la riqueza de la conversacion nutrira los intercambios vy
las narrativas ofrecidas. Dada la situacion de pandemia y los pro-
tocolos institucionales vigentes en los diferentes establecimientos
educativos no se descarta la posibilidad de realizar las entrevistas
on line, de manera virtual, en alguna plataforma digital que garan-
tice la privacidad de la conversacion.

Al finalizar la entrevista se le solicitara, de ser posible, acceder a
los planes de trabajo de la entrevistada y los del EOE con la finali-
dad de ampliar la informacion recabada en la entrevista. Por otro
lado se sistematizara el marco regulatorio que las profesionales
hayan mencionado para llevar adelante sus tareas en el equipo.

Tal como lo afirma Scribano (2008) en la investigacion cualitati-
va no existe una separacion tajante entre el trabajo de campo vy el
procesamiento de la informacion. Son dos procesos que se inclu-
yen mutuamente y adquieren sentido solo en su relacion. En este
contexto el autor considera que el material de analisis comienza
con el registro del mismo -en este caso las desgrabaciones de las
entrevistas y las notas de campo adjuntas, el analisis de los docu-

mentos y de los relatos escritos-y ello constituye en cierto modo el
primer manejo de la informacion. Un segundo momento lo confor-
ma el procesamiento de la misma, que implica la construccion de
categorias mediante las operaciones de clasificacion y codificacion
de los datos (Kvale, 2011). Este procedimiento se aplicara a: todas
las entrevistas realizadas a las/os psicopedagogas/os, a los docu-
mentos y a las narrativas escritas obtenidas.

El proceso de analisis e interpretacion tedrica de la informacion
obtenida se realizara en el siguiente orden: en un primer nivel, se
procedera al analisis de: a) las voces de las profesionales, b) los
documentos institucionales y c) las narrativas escritas. Dicho pro-
ceso estara orientado por los objetivos que estructuran la recogida
de informacion.

En un segundo nivel de analisisy recuperando los objetivos men-
cionados anteriormente, se considerara simultaneamente lo reca-
bado en las entrevistas, en las narrativas de cada psicopedagogo/
gas de los EOE y en sus planes de trabajo con el fin de reflexionar
y resignificar las diferentes dimensiones y sentidos que contextua-
lizan la intervencion profesional situada en cada equipo de trabajo.

Se entiende que el analisis e interpretacion de los datos se evi-
dencia como un proceso ciclicoy recurrente que conlleva a la cons-
truccion continua de los significados, procurando que los mismos,
en un principio, se correspondan con el sentido y las interpretacio-
nes que los participantes han construido en relacion al problema
estudiado y luego permitan la discusion, contrastacion y reflexion
teorica- conceptual que se sostiene en esta investigacion.
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Finalmente con este estudio no se pretende hacer generalizacio-
nes a otros contextos educativos que no han sido objeto de ana-
lisis. En éstos Gltimos la contribucion con aportes para dar cuenta
de la relevancia del psicopedagogo al interior de los EOE deberan
ser debidamente contextualizadas.

¢Para qué investigamos? Para la promocion de una
educacion cada vez mas inclusiva y que contemple la
insercion del psicopedagogo en la escuela.

La creciente necesidad de fortalecer las politicas oficiales que:
promuevan la educacion inclusiva, que garanticen el derecho a la
educacion de todos los ninos, ninasy jovenes en edad de escolari-
zarse, que atiendan a los atravesamientos contextuales en los que
se inscriben las nuevas infancias y adolescencias y que sostengan
los EOE en las escuelas, en tanto dispositivos que contribuyen a la
educacion inclusiva, son razones prioritarias y fundantes de nues-
tra agenda de investigacion.

La Universidad Nacional de Rio Cuarto hace mas de veinte anos
que viene subsidiando proyectos de investigacion que dan cuenta
del valor de la intervencion psicopedagogica en las instituciones
educativas, mientras que las politicas oficiales, en la provincia de
Cordoba, atn no logran los consensos necesarios para la consoli-
dacion de los EOE en las escuelas y la consecuente insercion de
las/os psicopedagogas/os en dichas instituciones.

Aspiramos que los hallazgos e interpretaciones que se des-
prendan de este estudio posibiliten derivar implicancias para la
formacion académica y profesional de las/os psicopedagogas/os,

para las discusiones en el seno de los colegios profesionales que
militan activamente la insercion del psicopedagogo en las insti-
tuciones educativas de todos los niveles independientemente de
su gestion y por sobre todas las cosas legitimar al psicopedagogo
como especialista de los aprendizajes que los sujetos construyen
en el ambito escolar, lo que torna imprescindible su insercion for-
mal y sistematica en el sistema educativo.

Algunas cuestiones a seguir pensando....

Como formadoras de Licenciadas/os en psicopedagogia y profesio-
nales en ejercicio, apostamos a la investigacion por varias razones:
por un lado para reflexionary teorizar sobre la intervencion psicope-
dagogica, generando conocimientos que puedan nutrir y enriquecer
la formacion de grado, de posgrado y la tarea profesional; por otro
lado para fortalecer redes académicas y profesionales entre insti-
tuciones que promuevan intercambios, socializando trabajos, visi-
bilizando el valor de los mismos, discutiendo nuevas preguntas de
investigacion y construyendo agendas de trabajo que focalicen en
las problematicas emergentes del campo académico y profesional.
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Resumen

Se presentan resultados del proyecto “Asesoramiento para la en-
sefianza de la lectura y la escritura” (SeCyT, UNRC) que investiga las
intervenciones que despliegan asesores en relacion con los pro-
blemas que supone la ensenanza de la lectura y la escritura, en
distintos niveles educativos.

En el primer estudio se aborda el analisis de un proceso de ase-
soramiento para la ensenanza de estrategias de lectura en el do-
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minio de las ciencias sociales en el nivel primario. En el segundo
se analiza una experiencia de asesoramiento para la ensenanza de
la escritura de un texto profesional en una asignatura de practica
preprofesional de la Licenciatura en Psicopedagogia.

El asesoramiento psicopedagogico es entendido como una prac-
tica idiosincratica y situada, de ayuda y colaboracion para el cam-
bio educativo, basada en dispositivos e intervenciones que respon-
den a saberes tedricos y practicos especificamente profesionales.
Implica, por un lado, una dimension técnico-racional al abocarse a
la resolucion conjunta de problemas, y por otro lado, una dimen-
sion vincular, ya que se basa en la construccion de una relacion
caracterizada por la colaboracion y la mutua responsabilidad.

La investigacion es cualitativa con modalidad de estudio de caso.
La recoleccion de los datos se realizdo mediante la observacion par-
ticipante y el registro y transcripcion de las interacciones ocurridas
en las sesiones de trabajo.

El analisis de los datos consistio en la identificacion de episo-
dios en el proceso de asesoramiento (definicion de problemas,
construccion de soluciones, evaluacion de las acciones); luego se
categorizaron las intervenciones dentro las dimensiones: a) cons-
truccion de la relacion de colaboracion; b) tratamiento de los pro-
blemas; ¢) regulacion de la distribucion en la participacion de ase-
sory asesorados.

Se identificaron intervenciones recurrentes que inciden positi-
vamente en el proceso: definir problemas gradualmente, promover
un contexto conceptual compartido, valorar los aportes del ase-

sorado integrandolos en los acuerdos construidos, sostener los
Intercambios pertinentes, y conducir el proceso promoviendo la
participacion de los docentes. En los dos contextos observados las
Intervenciones del asesor configuran un proceso caracterizado por
la equidad y el equilibrio en los intercambios y la construccion
conjunta de las soluciones.

En esta oportunidad se presentara el analisis comparativo del
proceso de asesoramiento seguido en ambos estudios, identifican-
do similitudes y diferencias en los tipos de intervenciones.

Los resultados aportan a la comprension del caracter complejo
y profesional inherente al asesoramiento, posibilitan volver cons-
cientes y reflexionar acerca de las intervenciones profesionales,
brindando conocimientos especificos al quehacer de esta practica
psicopedagogica.
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Introduccion

Se presentan resultados del proyecto “Asesoramiento para la en-
senanza de la lectura y la escritura” (SeCyT, UNRC) que investiga las
intervenciones que despliegan asesores en relacion con los pro-
blemas que supone la ensenanza de la lectura y la escritura, en
distintos niveles educativos.

En esta oportunidad se presentara el analisis comparativo del pro-
ceso de asesoramiento seguido en los dos estudios realizados, identi-
ficando similitudes y diferencias en los tipos de intervenciones.

Marco teorico
a) El asesoramiento pedagogico

El asesoramiento, en términos generales, puede definirse como un
proceso interactivo de ayuda, en la cual una de las partes, el ase-
sorado, tiene un problema relativo a su trabajo que requiere el
conocimiento y pericia de la otra parte, el asesor, para su solucion
0 mejora. Rodriguez (en Nieto Cano, 2001) sostiene que el asesora-
miento es una situacion en la que participan actores de igual esta-
tus con el proposito de resolver problemas profesionales.

Es una actividad que pueden desarrollar distintos profesiona-
les, entre ellos especialistas en educacion, en didactica, psico-
pedagogos y docentes, y puede vincularse a problemas diversos
tales como: la planificacion de propuestas de ensenanza en di-
ferentes areas curriculares, la seleccion y secuenciacion de con-
tenidos, la seleccion de formas de ensenanza y su desarrollo en
las situaciones particulares de cada aula, el diseno y desarrollo

de proyectos institucionales, la coordinacion de roles o funciones
dentro de la institucion educativa, entre otros (Rosales, Jakob, Ri-
poll y Pelizza, 2018).

Para el caso que nos ocupa, el asesoramiento en contextos de
educacion, Nieto Cano (2001) plantea que es considerado como
un servicio indirecto puesto que no incide directamente sobre los
alumnos de la institucion educativa, aunque guarda relacion con
los objetivos especificos de las organizaciones educativas. En esta
misma linea, para Monereo y Pozo (2005) se trata practicas dirigidas
a alguien que, a su vez, se espera promueva actividades de ense-
nanza y aprendizaje en otro; asesorar en educacion consiste, en
definitiva, en ayudar a mejorar las formas de ensenar y aprender.

El asesoramiento educativo es una intervencion profesional
consistente en el acompanamiento y ayuda a los docentes durante
la problematizacion, la reflexion en y sobre la practica educativa,
la colaboracion en el diseno y desarrollo de acciones para cambiar
esa practica, y la promocion de la evaluacion critica de ese cambio
en funcion de las intencionalidades asumidas (Pereyra, 2019).

Retomando varios de los rasgos senalados, se acuerda en conce-
bir al asesoramiento como un proceso colaborativo de resolucion
de problemas en el cual deben responsabilizarse, conjuntamen-
te, tanto el asesor como el asesorado (Garcia, Rosales y Sanchez,
2003). Esta concepcion alude a dos dimensiones diferentes aunque
intimamente relacionadas: el proceso de resolucion conjunta de
problemas y la creacion de una relacion de colaboracion (Sanchez
Miguel, 2002).
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Por una parte, el proceso de resolucion de problemas contiene
tres grandes fases: a) definicion de los problemas que se han de
afrontary problemas y de las metas que se plantearan respecto de
su solucion, esto es, la construccion del espacio del problema; b)
blUsqueda de alternativas viables de solucion para resolver los pro-
blemas de manera estratégica, incluyendo la seleccion y organiza-
cion de los medios para alcanzar las metas definidas; ¢) evaluacion
de la puesta en practica de esas soluciones, reformulando si es
necesario las metas de cambio inicialmente planteadas (Sanchez
Miguel, 2002; Garcia, Rosales y Sanchez, 2003).

Por otra parte, en la construccion de la relacion de colaboracion
se trata de

propiciar las condiciones interpersonales y personales
necesarias para que ese trabajo conjunto de resolucion de
problemas pueda tener lugar. Esta relacion de colaboracion
permite que la resolucion del problema sea efectivamente
concebida como un acto conjunto de construccion en la
medida en que al asesorado se le permita asumir toda

la responsabilidad de la que sea capazy se le anime a
intervenir en cada paso que se vaya dando. Asi, a medida
que el proceso avance (o a medida que, en ocasiones
futuras, se siga prestando ayuda al mismo profesor), el
asesor podra ir reduciendo su participacion en cada una
de las fases del proceso para que los profesores puedan ir
asumiéndolas hasta llegar a hacerlo plenamente. (Garcia,
Rosales y Sanchez, 2003: 131).

b) El asesoramiento didactico

Dentro de las actividades de asesoramiento educativo podemos
recortar un tipo de asesoramiento dirigido al subsistema didacti-
co, esto es, un ambito en el que acontecen las interacciones entre
quienes ensenan, quienes aprenden, los conocimientos que son
ensenados, y los conocimientos que son aprendidos. Estos inter-
cambios estan contextualizados en una organizacion, en conse-
cuencia, no se pueden desconocer los sistemas de significados,
la cultura escolar, las relaciones interpersonales de la escuela,
las normas y condiciones sociales que rigen para la vida escolar.
El proposito del asesoramiento didactico seria entonces ayudar a
los docentes para que ofrezcan aquellas condiciones didacticas
que acuerden en considerar las mas adecuadas para los alumnos
a los que les ensenan, en el contexto escolar en el que unos y
otros se desenvuelven.

Ripoll (2007) sintetiza diversos planteos que permiten concebir
una doble tarea en el proceso de asesoramiento. En efecto, el ase-
sor no se ocupa solo de transmitir conocimientos didacticos, sino
que se compromete en acompanar a los asesorados para que sean
ellos quienes se apropien significativamente, de modo reflexivo y
critico, de los saberes disponibles con el proposito de favorecer
la transformacion de las practicas educativas a fin de resolver los
problemas de los cuales han acordado ocuparse. Esta doble tarea,
formativa y de orientacion, involucra tanto al asesor como al do-
cente en la revision y dominio de saberes conceptuales y de proce-
dimientos. En otras palabras, el proceso de asesoramiento didac-
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tico involucra tanto la comprension intelectual de determinados
planteos sobre los contenidos, la ensenanzay el aprendizaje, como
el desarrollo de esos planteos en la practica cotidiana de las aulas.
Las tareas formativas (de lectura, de discusion conceptual, de ana-
lisis de materiales empiricos, de elaboracion de acuerdos, etc.) son
indispensables en tanto la resolucion del problema didactico asu-
mido requiere efectivamente emplear los conocimientos didacticos
especificos mas actualizados y validos. Por supuesto, estos conoci-
mientos no deberan ser sobrevalorados frente al saber que poseen
los docentes. La formacion docente continua (inicial, capacitacion,
actualizacion) implica la recepcion de conocimiento actualizado
que llega de manos de los expertos para ser aprovechado en el
proceso educativo. Ahora bien, el asesoramiento reconoce, ade-
mas, la necesidad de que docentes y profesional analicen la prac-
tica, interpreten el porqué de las acciones de ensenanza, conozcan
como aprenden los alumnos, y los procedimientos que emplean,
asi como la manera mas adecuada de ensenar unos conocimiento
especificos (Gueller, Grunfeld y Kosiner, 1993). En este proceso los
docentes tienen que explicitar y revisar sus representaciones, pero
tambiéen tienen que llegar a co-construir con el asesor representa-
ciones que se tornen compartidas por ambos, de modo tal que se
promueva la progresiva autonomia por parte de los docentes.

Marco Metodolagico

La investigacion emprendida es de tipo cualitativa, inscripta en la
modalidad del estudio de caso, entendida como indagacion de lo
singular, sea ello un caso simple o un ejemplo en accion (Stake,
1998) en el ambito en que se acontece. Se optd por esta modalidad
atendiendo a que la misma permite estudiar la realidad median-
te un analisis detallado de sus elementos y la interaccion que se
produce entre ellos y su contexto (Arnal, Del Rincon y Latorre, 1992).

Nuestro proyecto de investigacion incluye dos estudios. En am-
bos se enfoca el analisis en los intercambios ocurridos entre asesor
y asesorado en practicas de asesoramiento que difieren en cuanto
a su contenido-objeto y en cuanto al nivel educativo en el que se
desempenan los asesorados. Seleccionamos dos procesos de ase-
soramiento desarrollados en contextos particulares para realizar
una descripcion rica e intensiva de los fenomenos que alli aconte-
cen, a fin de arribar luego a ciertas interpretaciones que los englo-
ben mediante un proceso inductivo (Pérez Serrano, 2003; Arnal, Del
Rincon y Latorre, 1992).

En el primer estudio se aborda el analisis de un proceso de aseso-
ramiento para la ensenanza de estrategias de lectura en el dominio de
las ciencias sociales en el nivel primario. En tanto que en el segundo
se analizara una experiencia de asesoramiento para la ensenanza de
la escritura de un texto profesional en el marco de una asignatura del
ultimo ano de la Licenciatura en Psicopedagogia, en la que los alum-
nos desarrollan sus practicas pre profesionales.
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En cuanto a los criterios de seleccion de los casos, se analizo la
factibilidad de desarrollar un proceso de asesoramiento con docentes
que hayan manifestado su acuerdo en participar de él a fin de disenar
una experiencia de ensenanza co-elaborada con un asesor, dando su
conformidad para que el proceso mismo sea objeto de investigacion.

Para la recoleccion de datos en los dos estudios se ha utilizado la
observacion participante y el registro y transcripcion de las interac-
ciones ocurridas en las situaciones de asesoramiento (sesiones de
trabajo) en las que se concretaron actividades diversas tales como
instancias de discusion y reflexion en torno a los problemas que se
pretenden abordar, lectura y analisis de material bibliografico, de ex-
periencias didacticas, diseno de propuesta de ensenanza, entre otras.

Resultados

Conformado el corpus de datos se procedio a la distincion e identifi-
cacion de episodios segln los intercambios ocurridos refirieran a uno
u otro momento del proceso de asesoramiento (definicion del proble-
ma, construccion de soluciones, evaluacion del proceso).

Clasificados los datos segln episodios se ha procedido a catego-
rizar intervenciones asesoras dentro de alguna de las siguientes di-
mensiones (Sanchez Miguel 2002; Garcia, Rosales y Sanchez 2003): a)
Construccion de la relacion de colaboracion, b) Tratamiento de los
problemas (definicion de los problemas, construccion de solucion
para los problemas, o evaluacion de las soluciones intentadas, segin
el episodio que corresponda) y c) regulacion de la distribucion en la
participacion de asesory asesorados.

A continuacion se presenta una tabla en la que se sistemati-

zan las intervenciones asesoras identificadas en los dos estudios
realizados. Subrayadas se encuentran las intervenciones que se
identificaron en el segundo estudio y no en el primero.

Tabla 1

Intervenciones del proceso de asesoramiento

identificadas, segiin episodios y dimensiones de analisis.

DIMENSIONES

A) Construccion de la

B) Tratamiento de los problemas

C) Regulacion de la
distribucion en la

los problemas

Episodios de
construccion
de soluciones
para los
problemas

Episodios de
evaluacion de
las soluciones
intentadas y
del proceso

A.1) Proponer
acuerdos acerca de
tareas y
responsabilidades

A.2) Valorar los
aportes y
contribuciones del
asesorado

A.3) Evidenciar estar
atenta a lo que dice el
asesorado

EPISODIOS relacion de LS ) ) A
s (definicién, solucion, evaluacion) participacion de
colaboracion
asesor y asesorado
Intervenciones

B.1) Proponer la definicion y

tratamiento de los problemas en

términos de aproximaciones
Episodios de parciales.
definicion de B.2) Aportar conceptos para definir

con precision creciente los problemas
B.3) Elaborar sintesis (que recuperan
participaciones y valoraciones)

B.4) Proponer una secuencia de
acciones a sequir para construir las
soluciones.

B.5) Aportar conceptos para construir
soluciones

B.6) Escenificar los problemas y
transferir conceptos compartidos
para el disefio de las situaciones
didacticas

B.7) Participar en el disefio de las
consignas e intervenciones
didacticas

B.8) Problematizar, poner en cuestion

C.1) Formular de
preguntas para
propiciar la
participacion

C.2) Conducir la
participacion del
asesorado (con
preguntas)

C.3) Sistematizar
intervenciones de las
asesoradas

explicitamente un pensamiento o una
accion de los asesorados

B.9) Facilitar, sostener, y estructurar,
el proceso de toma de decisiones

B.10) Promover la evaluacion en
funcion de los acuerdos conceptuales
y los objetivos asumidos
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En otras presentaciones (Rosales, Jakob, Ripoll, Pelizza, 2018; Ro-
sales, Jakob y Ripoll, 2019; Jakob, Rosales, Ripoll, Pelizza, 2019) se
ha avanzado en la exposicion de las categorias mostrando ejem-
plos de cada una. En este trabajo nos proponemos centrarnos en
la comparacion de los procesos de asesoramiento seguidos en los
dos estudios que integran nuestra investigacion, identificando si-
militudes y diferencias.

En primera instancia, es posible mencionar que, tal como lo an-
ticipabamos en nuestras hipotesis iniciales, en ambos estudios fue
posible identificar distintos momentos/episodios en los procesos
de asesoramiento (definicion del problema, construccion de solu-
ciones, evaluacion del proceso) en los cuales el asesor intervino. A
su vez, también en ambos estudios fue posible identificar que las
intervenciones referian a distintas dimensiones: construccion de la
relacion de colaboracion, tratamiento de los problemas y regula-
cion de la distribucion en la participacion de asesor y asesorados.

En cuanto a la dimension de la construccion de la relacion de
colaboracion, en los dos estudios se identificaron tres tipos de in-
tervenciones. Una referida a proponer acuerdos acerca de tareas
y responsabilidades, otra vinculada a valorar los aportes y contri-
buciones del asesorado y una tercera orientada a evidenciar estar
atenta a lo que dice el asesorado.

En relacion al tratamiento de los problemas existe coincidencia
en cuanto a las intervenciones referidas a proponer la definicion y
tratamiento de los problemas en terminos de aproximaciones par-
ciales; aportar conceptos para definir con precision creciente los

problemas; aportar conceptos para construir soluciones; participar
en el diseno de las consignas e intervenciones didacticas; y pro-
mover la evaluacion en funcion de los acuerdos conceptuales y los
objetivos asumidos.

A estas intervenciones comunes a los dos estudios, se suman
Intervenciones que se advierten en el segundo estudio en el que
se trabajo en el nivel universitario en torno al problema de la ense-
nanza de la escritura de informes psicopedagogicos. Las interven-
ciones especificas identificadas son las siguientes: elaborar sintesis
(que recuperan participaciones y valoraciones de los asesorados);
proponer una secuencia de acciones a seqguir para construir las so-
luciones; escenificar los problemas y transferir conceptos compar-
tidos para el diseno de las situaciones didacticas; participar en el
diseno de las consignas e intervenciones didacticas; problematizar,
poner en cuestion explicitamente un pensamiento o una accion de
los asesorados; facilitar, sostener, y estructurar, el proceso de toma
de decisiones. Quiza, la primera es estas nuevas intervenciones
haya aparecido en el segundo estudio y no en el primero dado que
en él se trabajo con una sola docente. El resto de intervenciones
identificadas podria explicarse en parte por tratarse de un segundo
estudio en el que fue posible refinar el sistema de categorias ya
trabajadas en el primer estudio. Esto nos invita a pensar una relec-
tura del primer estudio poniendo a prueba las nuevas categorias
identificadas.

Por Gltimo, en la dimension referida a la regulacion de la dis-
tribucion en la participacion de asesor y asesorados se reconocen
coincidencias en las intervenciones referidas a formular de pre-

| Jornada Nacional de REDIIP / 279



guntas para propiciar la participacion y conducir la participacion
del asesorado (con preguntas). La Gnica intervencion que se suma
en el segundo estudio se vincula con sistematizar intervenciones
de las asesoradas.

En primera instancia es posible reconocer que existe coinci-
dencia en las intervenciones asesoras en ambos estudios, aunque
en el segundo hay mayor variedad de tipos de intervenciones, es-
pecialmente en la dimension de tratamiento de problemas. Una
posible hipotesis interpretativa nos permite pensar en objetos de
intervencion no tan diferentes en cuanto a su complejidad (ense-
nanza de la lectura para el aprendizaje de las Ciencias Sociales en
el nivel primario y la ensenanza de la escritura del informe psico-
pedagogico en el nivel universitario), sin embargo, en el segundo
estudio el trabajo se desarrolldo entre una asesora y un equipo do-
cente de cuatro integrantes, lo que podria significar, por parte de la
asesora, tener que considerar un mayor numero de interacciones
en simultaneo asi como ideas y opiniones diversas en torno al ob-

jeto de asesoramiento.

Esto nos permite pensar en un tronco comdn de intervenciones
asesoras aunque sin poder desconocer el caracter situado y con-
textualizado que imprime la situacion en la que se inserta el proce-
so de asesoramiento, los conocimientos y experiencias previas de
los asesorados asi como el objeto de asesoramiento sobre el que
se trabaja de manera conjunta.

Consideraciones finales

Los resultados obtenidos son relevantes para la comprension del
caracter complejo y profesional inherente al asesoramiento psico-
pedagogico, posibilitan volver conscientes y reflexionar acerca de
las intervenciones profesionales, aportando conocimientos especi-
ficos al quehacer de la practica asesora.

La variedad de las intervenciones que hemos identificado en los
dos estudios pone en evidencia la complejidad de esta tarea al
mismo tiempo que permite visibilizar y disponer de un abanico de
acciones profesionales, aun reconociendo todas las limitaciones y
variaciones posibles dependiendo de las circunstancias contextua-
les, que posibilitan la generacion del contexto de colaboracion que
las perspectivas actuales sobre asesoramiento acuerdan en consi-
derar.
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